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Resultat 3. Hur kan kunskapskravens
anvandbarhet forstas?

I avhandlingens forsta och andra resultatdel behandlas fragan om hur lirare
respektive riksdagsledaméter kan forsta de nationella kunskapskraven. I denna
del skall studiens tredje fraga behandlas: Hur kan kunskapskravens anvindbarbet
Sforstas?

Syftet dr att f6rs6ka komma at de nationella kunskapskravens anvindbar-
het som lirarens bedémningsredskap. Med utgangspunkt i den problematik
som beskrivs i avhandlingens inledningskapitel avgrinsas undersékningen till
bedémningen av en elevs kunskaper som godkinda eller icke godkinda. For
att tydliggdra denna avgrinsning behdver begreppet kunskapskrav preciseras.
Detta gors huvudsakligen med termerna kunskapskrav f6r godkint eller krav
for godkinda kunskaper. Men de nationella kraven f6r godkinda kunskaper
har ocksa andra anvindningsomraden som ér intimt sammanknutna med de-
ras funktion som bedémningsredskap. Liraren skall kunna ta hjilp av dem nir
olika testsituationer skall utformas och arrangeras vilket kriver att de dr rimligt
avvigda till svarighetsgrad och antal. Men kunskapskraven maste ocksa vara sa
konstruerade att de matchar elevkunskapen. Liraren skall alltsa kunna hitta
motsvarande strukturer hos eleverna.

De undersokta kraven for godkinda kunskaper inférdes aren 1994, 2000
och 2011. Sammanlagt underséks atta uppsittningar kunskapskrav fér god-
kint enligt foljande.

Ldroplansreformen ar 1994

1) Svenska i grundskolan

2) Svenska i gymnasieskolan, kurs A (kirndmne)

3) Svenska i gymnasieskolan, kurs B (kirnimne)
Kursplanerevideringen ar 2000

4) Svenska i grundskolan

5) Svenska i gymnasieskolan, svenska A (kdrnimne)

6) Svenska i gymnasieskolan, svenska B (kidrnimne)
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Skolreformen ar 2011
7) Svenska i grundskolan

8) Svenska 1 i gymnasieskolan (gymnasiegemensamt dmne)

Pa grund av den stora mingden krav for godkinda kunskaper som finns i
kursplanerna frin 1994 och 2000, redovisas endast undersékningsresultatet
tor de tvd forsta kunskapskraven fran respektive kursplan. Vad giller god-
kintkraven i och med skolreformen ar 2011 redovisas didremot undersékning-
en av samtliga dessa krav.

Undersokningsresultat — laroplansreform 1994

Svenska i grundskolan

Liroplanen for grundskolan, Lpo 94, beslutades av riksdagen den 14 decem-
ber 1993.%7 Men det var forst i och med lisiret 1995/96 som kursplanerna
och betygssystemet for grundskolan tridde i kraft. En av orsakerna till dr6js-
milet var att den nya regeringen i och med valet 1994 ansag att en obligatorisk
skola inte skall kunna sitta betyget Icke Godkint pd en elev. Betyget avskaffa-
des dirfér och ersattes med principen att endast de elever som nar kraven for
godkinda kunskaper i ett visst dmne far betyg, 6vriga elever blir utan.
Kursplanens text for svenska i och med reformen 1994 inleds med en all-
min beskrivning av dmnet. Dir anges bl.a. vad dmnet har £6r betydelse 1 sam-
hillslivet, vad skolan har f6r uppgift med avseende pa dmnet, hur relationen
mellan sprak och kultur ser ut, sprikets betydelse for identiteten, sprakets be-
tydelse f6r kunskap och lirande, m.m. Direfter féljer avsnitt med i tur och
ordning rubrikerna Ma/ att striva mot, Amnets uppbyggnad och karaktir med un-
derrubrikerna Spraker respektive Litteraturen, samt slutligen Ml som eleverna
skall ha uppndtt i slutet av det femte skoldret och Mal som eleverna skall ha uppnart i
slutet av det nionde skolaret. De sistnimnda malen att uppnd innehéller de kun-
skapskrav for godkint som lirare skall anvinda for sin bedomning. I féljande
citat redovisas kunskapskraven si som de dr uppstillda i kursplanen. Varje
punkt bendmns hir som ett kunskapskrav f6r godkint. Siledes finns det fem
kunskapskrav i den undersokta kursplanen. Siffrorna inom parentes aterfinns

557 Riksdagsskrivelse Rskr.1993/94:82.
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inte i kursplanen utan 6ppnar hir for mojligheten att tala om det férsta kun-
skapskravet och det andra kunskapskravet.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven skall

|

aktivt kunna delta i samtal och diskussioner samt kunna redovisa ett
arbete muntligt sd att innehéllet framgar tydligt, (1)

- kunna lisa till aldern avpassad skonlitteratur, saklitteratur och dags-
tidningarnas artiklar i allminna dmnen med god férstdelse sa att in-
nehillet kan dterges sammanhingande, (2)

- kunna skriva berittelser, brev, sammanfattningar och redogorelser
sa att innehallet framgir tydligt och dirvid tillimpa skriftsprakets
normer for stavning, meningsbygenad och bruk av skiljetecken, (3)

- ha elementira kunskaper om spriket och kunna géra iakttagelser av
manniskors olika sprikbruk for att utveckla det egna spraket, (4)

- kinna till ndgra av de stora skonlitterira verken och férfattarskapen
som ingdr i vart kulturarv. (5)

Foljande undersckning avgrinsas alltsa till de tva forsta kunskapskraven enligt

ovan.

FORSTA KUNSKAPSKRAVET FOR GODKANT

Enligt det forsta kravet for godkidnda kunskaper skall eleven i slutet av det
nionde skoldret ”aktivt kunna delta i samtal och diskussioner samt kunna re-
dovisa ett arbete muntligt sa att innehallet framgar tydligt”. Kunskapskravet
kan delas upp i foljande tre delkrav.

1. aktivt kunna delta i samtal
2. aktivt kunna delta i diskussioner

3. kunna redovisa ett arbete muntligt sa att innehallet framgar tydligt

De tva forsta delkraven handlar om att eleven skall aktivt kunna delta i tva olika
om 4n nirbesliktade aktiviteter, samtal och diskussioner. Motsatsen till att delta
ar att inte delta, en grinsdragning som forefaller enkel att uppritta. Men delta-
gandet maste dessutom vara akzivt. Fragan dr da hur aktivt det maste vara for
att na upp till kravet. Ett icke-aktivt deltagande skulle i en viss mening kunna
ses som ett ickedeltagande, vilket i sd fall betyder att man éverhuvudtaget inte
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kan delta i ett samtal eller i en diskussion utan att vara aktiv. Friagan kvarstar:
hur aktiv maste eleven vara? Vidare sdgs ingenting om hur deltagandet i 6vrigt
maste vara beskaffat. Friagan 4r om en elev aktivt deltar i ett samtal eller i en
diskussion om denne tar upp dmnen som gar pa tvirs mot vad de Gvriga be-
traktas som det dmne som for tillfillet behandlas? Deltar eleven da aktivt i
samtal och diskussioner? Antagligen inte. Samtals- och diskussionsdeltagande
verkar forutsitta att det samtalas och diskuteras om ndgonting relativt be-
stamt.

Enligt det tredje delkravet ovan skall eleven kwnna redovisa ett arbete muntligt.
Detta skall ga till sa att innehallet framgar tydligt. Men var gar grinsen mellan att
redovisa sa att innehaller tydligt framgar och redovisa sa att innehallet framgar
otydligt? Om ndgon redovisar med otydligt innehdll, si skulle detta kanske
kunna anses vara en icke-redovisning. Fragan kvarstair om hur tydlig redovis-
ningen maste vara. En annan fraga dr hur stor del av redovisningen som skall
vara tydlig for att na upp till kravet. Ricker det med 60 procent? Eller maste
hela redovisningen vara tydlig?

Den lirare som vill tala om f6r en elev att denne inte varit tillrickligt aktiv i
samtal och diskussioner, eller att denne inte kunnat redovisa ett arbete si att
innehillet varit tillrickligt tydligt, skulle kanske vilja ha precisare bedémnings-
redskap. En missndjd elev kan ju borja stilla kritiska frigor samt begira att
liraren preciserar sig. Hur aktiv och tydlig skulle eleven ha varit for att na upp
till kraven? Varfor har inte liraren redan fran borjan klart talat om var grin-
serna i gar? En tinkbar l16sning hade kunnat vara att ga till betygskriterierna
f6r G i dmnet. Men i grundskolans kursplaner enligt reformen 1994 finns end-
ast kriterier f6r betyget VG. Anledningen till detta var foljande. I och med
regeringens proposition Betyg 7 det obligatoriska skolvisendet (Prop. 1994/95:85),
dndrades Skolverkets uppdrag att utarbeta kriterier som stéd for samtliga tre
godkinda betygssteg. Istillet ansig regeringen att den beskrivna kunskapsni-
van 1 kursplanernas mal att uppna for slutet av det nionde skolaret “ir tillrick-
lig for att liraren skall kunna géra en samlad bedémning av om eleven ir god-
kind eller ¢j i det enskilda amnet” (ibid., s. 7).

ANDRA KUNSKAPSKRAVET FOR GODKANT

Enligt det andra kravet f6r godkinda kunskaper skall eleven i slutet av det ni-
onde skolaret ’kunna ldsa till aldern avpassad skonlitteratur, saklitteratur och
dagstidningarnas artiklar 1 allmanna dmnen med god forstdelse sa att innehallet
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kan dterges sammanhingande”. Kunskapskravet kan delas upp i féljande tre
delkrav.

1. kunna ldsa till aldern avpassad skonlitteratur med god forstdelse sa att innehallet
kan aterges sammanhingande

2. kunna lisa till aldern avpassad saklitteratur med god forstéelse sa att innehallet kan
aterges sammanhingande

3. kunna lisa till dldern avpassad dagstidningarnas artiklar i allminna dmnen med god
forstielse sd att innehéllet kan aterges sammanhingande

I samtliga dessa tre delkrav giller det att &unna lisa. Vidare ges ett besked om
vilken svarighetsgrad det handlar om i och med att texten skall vara #// dldern
avpassad. Nir det giller dagstidningarnas artiklar skall dessa behandla allminna
dmmnen vilket ocksa skulle kunna ses som en begrinsning av svirighetsgraden
men endast under antagandet att specifika amnen rent generellt dr svdrare for
elever. I alla tre delkrav giller att lisningen skall ske med god forstaelse. Tillricklig
grad av forstaelse skall foreligga sa att inneballet kan dterges sammanhéngande. Hur
detta atergivande skall vara beskaffat, utéver att det skall vara sammanhing-
ande, beskrivs dock inte. Om graden av forstaelse endast prévas mot graden
av hur sammanhingande som atergivningen ir, sa kan tinkas att ett eller annat
atergivande skulle kunna ske med lig grad av forstaelse trots att innehallet
anda aterges sammanhingande. I bada fallen ar det ett problem att varken for-
stdelsen eller sammanhingandet preciseras. For lekmannen forefaller dessa
grinsdragningsfrigor mahinda inte vara si problematiska. Men den ldrare
som vill eller kinner sig tvingad att meddela att elevens kunskaper bedémts
som otillrickliga kan antas vilja ha redskap som ger tydliga svar pa eclevens
tinkbara foljdfragor. Vad innebir det att &unna lisa? Var gar den i samman-
hanget kritiska grinsen mellan att kunna och att inte kunna? Och vad innebir
god forstaelser Maste verkligen innehallet kunna aferges sammanhingande och vad
innebidr det? Var gar grinsen for dessa krav? Hur bra maste eleven vara for att
kunskaperna skall kunna bedémas som godkinda?

Svenska A i gymnasieskolan

Den nya liroplanen fér gymnasieskolan tridde i kraft den 1 juli 1994.°° De
nationella programmalen publicerades 1 Skolverkets Forfattningssamling SKOLFS
1994:8, kursplanerna i SKOLFS 1994:9, samt betygskriterierna i SKOLFS

558 Riksdagsbeslut den 15 december 1993 (Riksdagsskrivelse Rskr 1993/94:93).
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1994:11.°” Kraven fér godkinda kunskaper betecknas med termen mdil att
uppna. Betygskriterier finns f6r nivderna Godkind och Vil godkind, inte for
det hogsta betyget Mycket Vil Godkind. Programmal, kursplaner och be-
tygskriterier tridde 1 kraft den 1 juli 1994. De elever som bérjade i gymnasie-
skolan lasiret 94/95 omfattades alltsa av dessa regler.

Den del av kursplanen i dmnet svenska som giller for kurs A dr disponerad
pa foljande sitt. Forst anges kursens mal att strdva mot under rubriken Md/,
darefter redovisas kunskapskraven for vad eleven minst skall ha uppnatt under
rubriken Effer genomgdangen kurs skall eleven. Nedan redovisas dessa krav enligt
uppstillningen i kursplanen. Om man benidmner varje punkt som e# kun-
skapskrav, sa innebir detta att det finns sammanlagt sju sidana krav. Siffrorna
inom parentes aterfinns inte i kursplanen utan fungerar hir som referens till
vad som nedan benimns som det forsta kunskapskravet respektive det andra
kunskapskravet.

Efter genomgangen kurs skall eleven
- kunna férmedla dsikter, erfarenheter, iakttagelser och kunskaper i tal
och skrift pa ett klart och tydligt sitt, (1)
- kunna anvinda skrivandet for att tinka och lira, (2)

- kunna delta aktivt och konstruktivt i samtal och diskussioner med
olika syften och halla enkla anféranden infér en grupp, (3)

- kunna formulera egna tankar, iakttagelser och jaimforelser vid lds-
ning av saklitteratur och litterdra texter fran olika tider och kulturer,

*
- ha kunskap om och anvinda sig av grundliggande regler for spra-
kets bruk och byggnad, (5)

- kunna anvinda datorer och andra elektroniska medier for att skriva,
kommunicera och skaffa sig kunskaper, (6)

- kunna ldsa och hora texter pa danska och norska. (7)

FORSTA KUNSKAPSKRAVET FOR GODKANT

Enligt det forsta kunskapskravet ovan, skall eleven kunna férmedla asikter,
erfarenheter, iakttagelser och kunskaper i tal och skrift pa ett klart och tydligt
sitt”. Kunskapskravet kan delas upp i féljande atta delkrav.

5% Programmilen och kursplanerna publicerades i en bok pi 528 sidor och betygskriterierna i en
bok pa 436 (att jimfora med dagens internetbaserade dokument).
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1. kunna férmedla asikter i tal pa ett klart och tydligt sitt

2. kunna férmedla asikter i skrift pa ett klart och tydligt sdtt

3. kunna férmedla erfarenheter i tal pd ett klart och tydligt sitt

4. kunna férmedla erfarenheter i skrift pa ett klart och tydligt sitt
5. kunna férmedla iakttagelser i tal pa ett klart och tydligt sitt

6. kunna férmedla iakttagelser i skrift pd ett klart och tydligt sitt
7. kunna férmedla kunskaper i tal pa ett klart och tydligt sitt

8. kunna férmedla kunskaper i skrift pd ett klart och tydligt sitt

Enligt vart och ett av delkraven giller det fér eleven att kunna férmedla pa ez
klart och tydligt satt. Detta skall ske 1 tal respektive i skrift. Men var gir grinsen
mellan det klara och tydliga sittet 4 ena sidan och det oklara och otydliga 4
den andra? Finns det forresten klara men otydliga sitt att férmedla nigonting i
tal eller skrift, eller oklara men tydliga sitt? Ar det motiverat att i detta sam-
manhang anvinda bada begreppen, dvs. klart och tydligt? Den lirare som fra-
gar var grinsen gar mellan ez £lart och tydligt sitt a ena sidan och ett oklart och
otydligt 4 den andra, har kanske redan fran borjan en kinsla av att detta ir en
kritisk frdga. Och vad hinder om liraren dristar sig till att forséka forklara f6r
en elev att denne inte uttryckt sig pé ett tillrdckligt klart och tydligt sitt? Vad
hinder om eleven dessutom dr missndjd Gver beskedet? Gér det férresten att
beskriva var grinserna mellan klart och oklart respektive tydligt och otydligt
gar?

I gymnasieskolans kursplaner fran 1994 finns dock inte bara mal att uppna
som beskrivningar av vad som krivs for godkinda kunskaper. Dir finns ocksa
betygskriteriet f6r Godkint. Férhallandet mellan mal och kriterier beskrivs i
liroplanen Lpf 94 pa sa sitt att betyget “uttrycker i vad man den enskilda ele-
ven har uppnitt de kunskapsmal som uttrycks i kursplanen for respektive kurs
och som definieras i betygskriterier” (Skolverket 1994b, s. 15). Det forefaller
alltsa lampligt att ga till kriterierna for betyget G for att soka efter definitioner
av det ovan undersokta kunskapskravet.

Betygskriterierna 1 den aktuella kursplanen bestar av text i tre stycken,
sammanlagt atta meningar. Nir varje sidan mening benimns som e# krite-

201



VAGHET OCH VANMAKT

rium®” blir det alltsi 4tta kriterier i aktuell kursplan. Men alla kriterier har inte

relationer till alla kunskapskrav i de mal som eleverna maste uppna fér god-

kint. For att tydliggora relationen mellan kunskapskraven och kriterierna re-

dovisas dirfér samtliga i fljande tabell 6.

Tabell 6. Samtliga kunskapskrav for godkant och betygskriterier for G, kursplanen fran ar 1994 i

svenska, kurs A i gymnasieskolan

Samtliga kunskapskrav for godkéant

Samtliga betygskriterier for G

Efter genomgéngen kurs skall eleven

kunna formedla asikter, erfarenheter, iaktta-
gelser och kunskaper i tal och skrift pa ett
klart och tydligt satt, (1)

kunna anvanda skrivandet for att tdnka och
lara, (2)

kunna delta aktivt och konstruktivt i samtal
och diskussioner med olika syften och halla
enkla anféranden infér en grupp, (3)

kunna formulera egna tankar, iakttagelser och
jamforelser vid 1asning av saklitteratur och
litterara texter fran olika tider och kulturer, (4)

ha kunskap om och anvanda sig av grundlag-
gande regler for sprakets bruk och byggnad,
(5)

kunna anvanda datorer och andra elektro-
niska medier for att skriva, kommunicera och
skaffa sig kunskaper, (6)

kunna lasa och hora texter pa danska och
norska. (7)

Eleven formedlar asikter, iakttagelser, erfa-
renheter och kunskaper sammanhangande i
tal och skrift. (1)

Eleven deltar i och kanner till grundldggande
regler for samtal, diskussioner och debatter
samt haller korta muntliga anféranden infor
grupp. (2)

Eleven anvander sig i skrift av grundlaggande
regler for sprakets bruk och byggnad och vet
hur man anvander vara viktigaste sprakliga
handbdcker. (3)

Eleven anvander i ndgra sammanhang skri-
vandet som redskap for inlarning och tén-
kande genom att bl.a. anteckna och samman-
fatta. (4)

For spraklig produktion och kunskapsinham-
tande anvander eleven med handledning ord-
behandlingsprogram och elektroniska medier.

®)

Eleven laser sakprosa och litterara texter fran
olika tider och kulturer, darav nagot eller
nagra hela skonlitterara verk. (6)

| samband harmed kan eleven med viss hand-
ledning gora jamférelser och formulera egna
tankar och iakttagelser. (7)

Eleven kan tillagna sig lattforstaeliga norska
och danska texter med handledning och ord-
forklaringar. (8)

500 Siffrorna inom patentes finns inte i kursplanen utan anvinds hér som referens till termerna “det

forsta kriteriet”, ”’det andra kriteriet”, etc.
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Fortydliganden genom betygskriterier?

En av de frigor som riktades mot det undersékta kunskapskravet ovan var
vad som nirmare skall f6rstds med uttrycket pa ezt flart och tydligt sitt. Svaret pa
fragan bor meddela var grinsen gar mellan det &/ara respektive det oklara samt
mellan det #ydliga respektive det otydliga. 1 f6ljande tabell 7 aterges kunskaps-
kravet och de betygskriterier f6r G som i jimforelse med Svriga kriterier upp-
fattas ha det mest relevanta férhallandet till kravet.

Tabell 7. Relationen mellan ett kunskapskrav fér godkant och relevanta betygskriterier,
kursplanen fran ar 1994 i svenska, kurs A i gymnasieskolan

Kunskapskravet for godkant Relevanta betygskriterier for G

Efter genomgangen kurs skall eleven

kunna formedla asikter, erfarenheter, iaktta- Eleven formedlar asikter, iakttagelser, erfa-
gelser och kunskaper i tal och skrift pa ett renheter och kunskaper sammanhangande i
klart och tydligt satt, (1) tal och skrift. (1)

Enligt betygskriteriet i hogra kolumnen ovan krivs att eleven firmedlar asikter,
iakttagelser, erfarenbeter och kunskaper sammanhdingande i tal och skrift. Férmedlandet
behéver alltsa inte ske pa ez klart och tydligt sdtt vilket diremot kunskapskravet
anger. Inte heller ges nagon definition av vad som menas med ett klart och
tydligt sitt. Kriteriet tycks sinka kunskapskravet till en ligre nivéa pé sa sitt att
tormedlandet endast behéver ske sammanbingande i tal och skrift. Men var gar
grinsen mellan ett sammanhingande och ett osammanhingande foérmed-
lande? Ar det kanske till och med méjligt att ett férmedlande kan ske i viss
man osammanhingande och alltsa inte na upp till kriteriets krav, men dnda pa
ett klart och tydligt satt enligt kunskapskravet? I sa fall tycks betygskriteriet sna-
rare ligga till ett kunskapskrav. Och skulle inte ett sammanhingande férmed-
lande av asikter, erfarenheter, iakttagelser och kunskaper 1 tal och skrift, enligt
kriteriet, 4nda kunna ske fast pa ett oklart och otydligt sitt, enligt kunskaps-
kravet? Fér att kunna bedémas ha godkinda kunskaper dr den Svergripande
principen enligt styrdokumenten att eleven ndr samtliga krav f6r godkinda
kunskaper. Enligt liroplanen Lpf 94 definieras dessa kunskapskrav i betygskrite-
rier. Men det ovan undersokta kunskapskravet innehéller begrepp som beho-
ver definieras, vilket dock inte betygskriterierna gor.
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ANDRA KUNSKAPSKRAVET FOR GODKANT

Enligt det andra kunskapskravet skall eleven efter genomgéngen kurs “kunna
anvinda skrivandet for att tinka och lira”. Kunskapskravet kan delas upp i
foljande tvad delkrav.

1. kunna anvinda skrivandet for att tinka

2. kunna anvinda skrivandet for att lara

Varken i det fOrsta eller andra delkravet sdgs nidgot om hur bra eleven maste
kunna anvinda skrivandet. Fragan blir dirmed var grinsen gar mellan att kunna
anvinda skrivandet for att tinka pa ett tillrdckligt bra sitt och att inte kunna
det. Och var gir grinsen mellan att kunna anvinda skrivandet for att lira pa
ett tillrickligt bra sitt och att inte kunna det. Aven hir kan liraren kinna att
man borde kunna forklara for en elev var grinsen gir, sirskilt om eleven ir
missn6jd 6ver att inte tillhora den grupp elever som uppnitt vad som kravs.

Aven kunskapskravets att kunna anvinda skrivandet fir a#t tinka och for att
ldra kan begrundas. Gar det att skriva utan att skrivandet ocksa anvinds for
nigot annat dn att tinka? Ar det forresten méjligt att skriva utan att tinka?
Visst lir man sig alltid nagot ndr man skriver? Inte bara liraren utan kanske
ocksa eleven fragar for att begripa. Men at vilket hall skall fragorna riktas? Ett
sitt kan vara att ta reda pa vad betygskriterierna anger.

Fortydliganden genom betygskriterier?

I foljande tabell 8 dterges kunskapskravet och det betygskriterium f6r G som 1
jamforelse med Gvriga kriterier uppfattas ha det mest relevanta forhallandet till
detta krav.

Tabell 8. Relationen mellan ett kunskapskrav fér godkant och relevanta betygskriterier,
kursplanen fran ar 1994 i svenska, kurs A i gymnasieskolan

Kunskapskravet for godkant Relevanta betygskriterier for G

Efter genomgéngen kurs skall eleven

kunna anvanda skrivandet for att tdnka och Eleven anvander i nagra sammanhang skri-

lara, (2) vandet som redskap for inlérning och tan-
kande genom att bl.a. anteckna och samman-
fatta. (4)

Den elev som enligt kriteriet 7 ndgra sammanbang anvinder skrivandet som redskap
for inldrning och tinkande genom att bl.a. anteckna och sammanfatta, skulle kunna sa-

204



RESULTAT 3. HUR KAN KUNSKAPSKRAVENS ANVANDBARHET FORSTAS?

gas ha natt upp till kunskapskravet. Atminstone i nigra sammanhang har ele-
ven alltsa visat sig &unna anvinda skrivandet for att tinka och for att lira. Men
formuleringen i betygskriteriet gor att nya fragor instiller sig. Vad betyder
nagra sammanhang? Ar det olika typer av sammanhang som avses, eller ir det
bara nagra tillfillen? Var gar grinsen mellan det antal typer av sammanhang
eller det antal tillfillen som dr tillrdckliga 4 ena sidan, och det antal av respek-
tive sort som gor att eleven inte ndr upp till kravet 4 den andra? Vidare, kan
man skriftligt anteckna och sammanfatta utan att detta pa nagot enda sitt blir
redskap for inlirning och tinkande? Ibland antecknar man ju for att slippa att
komma ihdg det man antecknat, dvs. f6r att i en mening slippa att tinka. Detta
torde vil ocksa kunna gilla nidr man skriftligt sammanfattar? Det kritiska for
liraren kan besta i att kunna uppfatta vid vilka tillfillen som en elevs skrivande
har resulterat i inldrning och tinkande och vid vilka tillfillen som detta inte
har forekommit. A andra sidan ir det kanske si att man som lirare inte kan
finna en enda elev som inte har anvint skrivandet f6r att tinka och lira. Varje
gang som elever skriver bade tinker och lir man sig.

Svenska B i gymnasieskolan

Den del av kursplanen frin 1994 i dmnet svenska som giller kurs B dr dispo-
nerad pa foljande sitt. Forst redovisas kursens mal under rubriken M/, diref-
ter redovisas vad eleven minst skall ha uppnatt under rubriken Effer genom-
gangen kurs skall eleven. 1 f6ljande uppstillning redovisas dessa kunskapskrav sa
som de dr uppstillda i kursplanen. Varje punkt benimns hir som e kun-
skapskrav. Saledes finns det tio krav f6r godkinda kunskaper i kursplanen fér
svenska, kurs B.

Efter genomgangen kurs skall eleven

- kunna uttrycka sina tankar i tal och skrift si vil att spriket i skilda
sammanhang fungerar som ett effektivt medel f6r kommunikation
och paverkan, (1)

- kunna formedla andras tankar, sammanstilla och dra slutsatser sa
vil att innehéll och budskap blir tydliga, (2)

- ha last och behandlat centrala svenska, nordiska och internationella
litterdra verk, (3)

- ha kunskap om forfattarskap, epoker och idéstrémningar i kulturer
fo1rr och nu, med sirskild tonvikt pa 1900-talets litteratur och idéut-
veckling, (4)
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- kunna jimf6éra och se samband mellan texter frin olika tider och
kulturer samt i tal och skrift kunna formulera intryck och iakttagel-
ser i samband med ldsningen, (5)

- kunna analysera och samtala om budskap i texter av olika slag i olika
medier for att kritiskt granska och bedéma deras innehall och syfte,

©)
- kunna anvinda skrivandet pa ett férdjupat sitt som ett medel f6r
tinkande och lirande, (7)

- kunna formulera iakttagelser och slutsatser om sprakliga skillnader i
olika historiska, regionala, kulturella och sociala sammanhang, dven
sidana skillnader som finns mellan generationer och mellan min
och kvinnor, (8)

- kinna till viktiga genrer och litteraturvetenskapliga begrepp som har
betydelse for tolkning, granskning och analys av texter i olika me-
dier, (9)

- ha utvecklat sin f6rmaga att lidsa och forstd danska och norska och
ha viss kinnedom om spriken och spriksituationen i hela Norden.

(10)

FORSTA KUNSKAPSKRAVET FOR GODKANT

Enligt det forsta kunskapskravet skall eleven ’kunna uttrycka sina tankar i tal
och skrift s vl att spraket i skilda sammanhang fungerar som ett effektivt
medel f6r kommunikation och paverkan”. Kunskapskravet kan delas upp i

foljande fyra delkrav.

1. kunna uttrycka sina tankar i tal sd vil att spriket i skilda sammanhang fungerar som
ett effektivt medel f6r kommunikation

2. kunna uttrycka sina tankar i skrift sa vl att spraket i skilda sammanhang fungerar
som ett effektivt medel f6r kommunikation

3. kunna uttrycka sina tankar i tal si vil att spraket i skilda sammanhang fungerar som
ett effektivt medel f6r paverkan

4. kunna uttrycka sina tankar i skrift si val att sprdket i skilda sammanhang fungerar
som ett effektivt medel f6r paverkan

For eleven giller det alltsa att dels &unna uttrycka sina tankar i tal, dels kunna
uttrycka sina tankar i skrift. Tankarna skall inte bara uttryckas, utan detta skall
ske pa ett sddant sitt att bade det talade spriket och det skrivna spraket funge-
rar som ett effektivt medel for kommmunikation och paverkan. Dessutom skall detta
kunna ske 7 skilda sammanhang. Den lirare som skall avgéra om en elev klarar

dessa krav har ett antal avvigningsproblem. Hur effektivt méste det talade re-
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spektive det skrivna ordet vara som medel betraktade? I hur manga samman-
hang maste eleven prévas? Kan dessa sammanhang vara av vilka slag som
helst, eller maste de uppfylla vissa krav? Vad iar det for skillnad pa kommuni-
kation och paverkan? Kan det finnas kommunikation utan paverkan? Kan det
finnas paverkan utan kommunikation? For den lirare som vill forklara f6r en
elev att denne inte uttryckt sig sa vil att spraket fungerat som ett effektivt me-
del kan kunskapskravet bli besvirligt i sin otydlighet. Orden finns ju dir, men
vad betyder de? Ett sitt att I6sa problemen kan vara att vinda sig till kriterier-
na for betyget Godkint.

I denna kursplan bestar betygskriterierna av text i tre stycken. I nedansta-
ende tabell 9 behandlas de mening fér mening. Varje mening benimns som
ett kriterium.”®" Saledes finns det 4tta kriterier i gymnasiekursen svenska B i
och med reform 1994. Men alla kriterier har inte relationer till alla kunskaps-
krav for godkint. For att tydliggora detta redovisas den undersokta kurspla-
nens samtliga kunskapskrav och kriterier f6r G.

501 Siffrorna inom parentes édr har tillagda for att ge referens till uttryck som “det forsta kriteriet”,
”det andra kriteriet”, etc.
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Tabell 9. Samtliga kunskapskrav for godkant och betygskriterier for G, kursplanen fran ar 1994 i

svenska, kurs B i gymnasieskolan

Samtliga kunskapskrav for godkant

Samtliga betygskriterier for G

Efter genomgéngen kurs skall eleven

kunna uttrycka sina tankar i tal och skrift sa val
att spraket i skilda sammanhang fungerar som
ett effektivt medel fér kommunikation och pa-
verkan, (1)

kunna férmedla andras tankar, sammanstalla
och dra slutsatser sa val att innehall och bud-
skap blir tydliga, (2)

ha last och behandlat centrala svenska, nor-
diska och internationella litterara verk, (3)

ha kunskap om forfattarskap, epoker och
idéstréomningar i kulturer férr och nu, med sar-
skild tonvikt pa 1900-talets litteratur och idéut-
veckling, (4)

kunna jamféra och se samband mellan texter
fran olika tider och kulturer samt i tal och skrift
kunna formulera intryck och iakttagelser i sam-
band med lasningen, (5)

kunna analysera och samtala om budskap i
texter av olika slag i olika medier for att kritiskt
granska och bedéma deras innehall och syfte,

(6)

kunna anvanda skrivandet pa ett fordjupat satt
som ett medel for tdnkande och larande, (7)

kunna formulera iakttagelser och slutsatser om
sprakliga skillnader i olika historiska, regionala,
kulturella och sociala sammanhang, dven sad-
ana skillnader som finns mellan generationer
och mellan méan och kvinnor, (8)

kanna till viktiga genrer och litteraturvetenskap-

liga begrepp som har betydelse for tolkning,
granskning och analys av texter i olika medier,

©)

ha utvecklat sin formaga att lasa och forsta
danska och norska och ha viss kannedom om
spraken och spraksituationen i hela Norden.
(10

Eleven tillagnar sig centrala litteréra texter
fran skilda epoker och sprakomraden via
bdcker, teater och film. (1)

Eleven diskuterar innehall, gestalter, barande
tankar och tidstypiska drag och har kunskap
om betydelsefulla forfattarskap och idéstrém-
ningar. (2)

Eleven anvander enkla litterara begrepp och
kan identifiera olika genrer. (3)

| tal och skrift formulerar och motiverar eleven
sina egna intryck av lasningen. (4)

Eleven har i stora drag utvecklingen av det
svenska spraket klart for sig, gor iakttagelser
och reflekterar éver historiska och sociala
sprakskillnader. (5)

Eleven har viss kunskap om spraksituationen
i Norden och laser och forstar ej alltfér kom-
plicerade danska och norska texter. (6)

Eleven jamfor och granskar kritiskt budskap i
olika medier. (7)

Eleven samlar, sovrar och sammanstéller
med viss hjalp material for muntlig eller skrift-
lig framstallning och uttrycker kanslor, tankar
och erfarenheter pa ett i sammanhanget fun-
gerande sprak. (8)
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Fortydliganden genom betygskriterier?

Enligt liroplanen Lpf 94 uttrycker betyget i vad man den enskilda eleven har
uppnitt de kunskapsmal som uttrycks i kursplanen for respektive kurs och
som definieras i betygskriterier” (Skolverket 1994b, s. 15). Eftersom ovan
stallda frdgor har sitt ursprung i bristen pd tillrdckligt preciserade begrepp,
skall nu prévas om kriterierna ger sidana definitioner som liroplanen utlovar.
I f6ljande tabell 10 dterges det betygskriterium f6r G som i jaimfdrelse med
ovriga kriterier uppfattas ha det mest relevanta forhallandet till det ovan be-
handlade kunskapskravet.

Tabell 10. Relationen mellan ett kunskapskrav for godként och relevanta betygskriterier,
kursplanen fran ar 1994 i svenska, kurs B i gymnasieskolan

Kunskapskravet for godkant Relevanta betygskriterier for G

Efter genomgéngen kurs skall eleven

kunna uttrycka sina tankar i tal och skrift s val Eleven samlar, sovrar och sammanstaller med

att spraket i skilda sammanhang fungerar som  viss hjalp material for muntlig eller skriftlig

ett effektivt medel fér kommunikation och pa- framstallning och uttrycker kanslor, tankar och

verkan, (1) erfarenheter pa ett i sammanhanget funge-
rande sprak. (8)

Kunskapskravet 1 tabellen ovan fordrar att spriket i skilda sammanhang fungerar
som ett effektivt medel vilket reser fraigan om detta innebir att eleven uttrycker sig
med eft i sammanbanget fungerande sprak vilket kriteriet kriver. Det kan tyckas
sjalvklart att om spraket inte dr i sammanhanget fungerande, sa torde det hel-
ler inte vara effektivt. Men ér det tillrdckligt fOr att ett sprak skall vara effektivt
att det dr ett i ssmmanhanget fungerande? Borde det inte vara limpligt att an-
vinda ordet ¢ffektivt endast for de fall da spraket lyfter sig 6ver den enbart fun-
gerande nivan? 1 sa fall dr det littare att nd kriteriets krav jaimfort med kun-
skapskravets. Vidare kan kriteriets uttrycker kdnslor, tankar och erfarenbeter £orstas
som beroende av spriket som wmedel fir kommunikation och paverkan. Kinslor,
tankar och erfarenheter torde vil knappast kunna uttryckas utan nagon form
av kommunikation. Och den som kommunicerar paverkar vil pa ett eller an-
nat sitt, om an mer eller mindre ytligt eller djupgiaende? Men hur gar det med
en elev som ogirna vill uttrycka sina kinslor men som girna vill och dessutom
ir ganska duktig pd att uttrycka tankar och erfarenheter? Kan den bristfilliga
prestationen i ett avseende kompenseras av den utmirkta prestationen i ett
annat? Hur mycket 1 sa fall? Kriterieformuleringarna ger inga svar pa dessa
fragor. Inte heller de andra fragorna enligt ovan har fatt svar.
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ANDRA KUNSKAPSKRAVET FOR GODKANT

Enligt det andra kunskapskravet skall eleven ’kunna férmedla andras tankar,
sammanstilla och dra slutsatser sd vil att innehall och budskap blir tydliga”.
Ett sitt att forsta detta krav dr att se andras tankar som det som eleven dels
skall kunna sammanstilla, dels kunna dra slutsatser om. 1 sa fall giller det inte
bara for eleven att kunna formedla andras tankar sa vil att innehallet och bud-
skapet 1 dessa blir tydliga. Det giller ocksa att kunna sammanstilla och dra
slutsatser om dem. Kunskapskravet kan delas upp i féljande sex delkrav.

1. kunna férmedla andras tankar sd vil att innehall blir tydliga

2. kunna férmedla andras tankar sa vil att budskap blir tydliga

3. kunna sammanstilla (andras tankar) sa vil att innehdll blir tydliga

4. kunna dra slutsatser (av andras tankar) si vl att innehall blir tydliga
5. kunna sammanstilla (andras tankar) sa vil att budskap blir tydliga

6. kunna dra slutsatser (av andras tankar) sa vil att budskap blir tydliga

Det ir méahinda inte sa svart att gora skillnad pa férmedling, sammanstillning
och slutsatsdragning. Fragan dr hur bra eleven maste kunna férmedla, sam-
manstilla och dra slutsatser for att det skall ricka f6r att nd kunskapskravet.
Men dven fragan om vilken grad av tydlighet i innehéll och budskap som
krivs kan stillas. Ett sitt att f6rstd kunskapskravet kan uttryckas pd féljande
satt: nar zuneball och budskap ar tydliga innebir detta att ocksa kravet dr uppfyllt
péa hur vil férmedlandet, sammanfattandet och slutsatsdragandet dr genom-
fort. Tre aspekter kan noteras. For det forsta stills krav pa att det dr andras
tankar som skall formedlas, sammanstillas och dras slutsatser om. For det
andra stills det krav pa hur vil dessa férmedlas och sammanstills och hur vil
slutsatser dras. For det tredje stills det krav pa en tydlighet i innehall och bud-
skap. Men dessa tre steg maste rimligen forstas i forhdllande till varandra. Re-
dan i fOrsta steget uppstir ett problem gillande vilka av de andras tankar som
skall viljas ut av den som vill testa elevens kunskaper enligt malet. Hur kom-
plicerade skall tankarna vara? Ju mer komplicerade de ir, desto sviérare blir det
tor eleven att formedla, sammanstilla och dra siutsatser sa vil att bade nneball och
budskap blir tydliga. Problemen kanske kan 16sas genom att vinda sig till be-
tygskriterierna f6r Godkint. Denna moijlighet framstar som ett 16fte i den ak-
tuella liroplanen. Dir star att eleven skall uppna kraven fér godkinda kun-
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skaper for respektive kurs vilka “definieras i betygskriterier” (Skolverket

1994b, s. 15).

Fortydliganden genom betygskriterier?

I foljande tabell 11 aterges det ovan behandlade kunskapskravet och de be-

tygskriterier f6r G som i jimforelse med Ovriga kriterier uppfattas ha det mest

relevanta forhillandet till detta.

Tabell 11. Relationen mellan ett kunskapskrav for godként och relevanta betygskriterier,

kursplanen fran ar 1994 i svenska, kurs B i gymnasieskolan

Kunskapskravet for godkant

Relevanta betygskriterier for G

Efter genomgangen kurs skall eleven

kunna férmedla andras tankar, sammanstalla
och dra slutsatser sa val att innehall och bud-
skap blir tydliga, (2)

Eleven diskuterar innehall, gestalter, barande
tankar och tidstypiska drag och har kunskap
om betydelsefulla férfattarskap och idéstrom-

ningar. (2)

| tal och skrift formulerar och motiverar eleven
sina egna intryck av lasningen. (4)

Eleven jamfor och granskar kritiskt budskap i
olika medier. (7)

Eleven samlar, sovrar och sammanstéller med
viss hjalp material for muntlig eller skriftlig
framstallning och uttrycker kanslor, tankar och
erfarenheter pa ett i sammanhanget funge-
rande sprak. (8)

For att eleven, enligt det férsta kriteriet i tabellen, skall kunna diskutera zune-
hdll, gestalter, barande tankar och tidstypiska drag och 7 tal och skrift samt formmulera och
motivera sina egna intryck av lasningen, framstar det som om eleven ocksd maste
térmedla andras tankar, sammanstilla och dra slutsatser, vilket kunskapskravet
anger. Birande tankar och betydelsefulla idéstromningar bestar ju i grunden av
andras tankar. Men betygskriteriet innehéller inte nagra anvisningar for den
som undrar 6ver hur vil innehdll och budskap maste bli tydliga genom elevens
formedling, sammanstillning eller slutsatsdragande, enligt kunskapskravet. I
det andra betygskriteriet i tabellen ovan finns kravet att eleven jamfor och grans-
kar kritiskt budskap i olika medier. For att denna jamforelse och kritiska gransk-
ning skall kunna ske torde det vara nédvindigt att eleven kan férmedla andras
tankar, sammanstilla och dra slutsatser sa vil att innehall och budskap blir
tydliga, vilket fordras enligt kunskapskravet. Dessutom skall eleven, enligt det
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tredje kriteriet, uttrycka kinslor, tankar och erfarenheter pd ett i samman-
hanget fungerande sprak. Att uppfylla kunskapskravet blir i sa fall en férut-
sittning for att uppfylla vad som fordras i betygskriterierna. Detta innebir
samtidigt att betygskriteriet inte 4r en definition av kunskapskravet, vilket 1a-
roplanen pastar. Men vad innebir det att eleven granskar kritiskt? Hur kritisk
maste eleven vara for att nd upp till kravet i betygskriteriet? Det invecklade
torhallandet mellan kunskapskrav och kriterier verkar i det hdr fallet f61-
minska kunskapskravets anvindbarhet sa att det riskerar att inte kunna upp-
fattas som ett bedémningsredskap for lirare. Inte heller torde det kunna an-
vindas fOr att motivera ett satt betyg.

Undersokningsresultat - kursplanerevideringen

2000

Det var i utredningsbetinkandet Den nya gymnasieskolan — problem och mijligheter
(SOU 1997:107) som vissa problem med kursplanerna fran 1994 uppmairk-
sammades. Bland annat papekades att skillnaderna i preciseringsgrad mellan
olika dmnen dr bekymmersam. Enligt kommittén 4r det nu hog tid att gbra en
oversyn av alla de kursplaner som faststilldes 1994. Men denna forindring far
inte innebira en tillbakagang till den ordning som gillde f6rr med innehallsba-
serade kursplaner. Idealet dr en tydlighet i malskrivningar med frihet f6r lirare
och deras elever att vilja innehall och pedagogiska metoder, enligt betinkan-
det SOU 1997:107.

Enligt ett annat betdnkande, Skoffragor — om skola i en ny tid (SOU 1997:121),
skall 6versynen gora kursplanerna mer stringenta nir det giller att behandla
ett amnes karaktir och innehall medan formuleringar som styr undervisning-
ens utformning eller valet av stoff bor konsekvent tas bort. Problemet har en-
ligt kommittén varit att bade ldroplanerna och kursplanerna inte varit tillrick-
ligt tydliga nir det giller en grundliggande férutsittning i det decentraliserade
systemet: att inte foreskriva stoff eller metoder. Istillet har de ofta varit mot-
sdgelsefulla pé ett sitt som gor signalerna till skolan oklara eller skiftande. En
oversyn maste gora sa att de konkreta skrivningarna i olika styrdokument
bringas 1 Sverensstimmelse med grundtanken i systemet, dvs. att kursplanerna
i minsta méjliga utstrickning binder undervisningen till innehall och form,
enligt betinkandet SOU 1997:121.

Kursplanerevideringen ar 2000 hade alltsi som syfte att korrigera vissa
brister i den tidigare utformningen av kursplanerna. Detta innebar att kurspla-
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nerna i bade grundskolan och gymnasieskolan till viss del fick ett nytt innehall,
nya mal att uppna och dirmed nya krav £f6r godkinda kunskaper samt nya be-
tygskriterier.

Svenska i grundskolan

Kursplanen i svenska 4r 2000 inleds med rubriken Amnets syfte och roll i utbild-
ningen. Nista avsnitt har rubriken Ma/ att strava mot och innehiller 14 stycken
mal som skolan i sin undervisning i svenska skall striva mot. Efter dessa mal
kommer ett avsnitt med rubriken Amnets karaktir och uppbyggnad. Dir ges bade
en mer Overgripande beskrivning och en mer specifik under delrubrikerna
Spriket samt Skdnlitteratur, film och teater. Direfter f6ljer de kunskapskrav som
eleverna minst ska ha uppnatt i slutet av det tredje skolaret, i slutet av det
femte skolaret samt i slutet av det nionde skolaret. Dessa kunskapskrav f6ljs
av ett avsnitt med rubriken Bedimmning i dnmmet svenska dir dennas inriktning be-
skrivs som att det giller att bedoma hur langt eleven har kommit i sin sprak-
liga utveckling och sin litterdra medvetenhet och i sin medvetenhet om olika
mediers former och syften. Vidare sdgs att elevens skicklighet i att hantera
spraket och sjilv uttrycka sig, i att f6rhalla sig till vad andra uttryckt i tal, skrift
och via andra medier samt att reflektera 6ver sammanhang och forsta virlden
omkring sig dr siledes en grund fér bedémningen. Kursplanen avslutas med
betygskriterier f6r Vil godkint och f6r Mycket vil godkint. De kunskapskrav
som eleven minst skall ha uppnitt i slutet av det nionde skoléret ir de redskap
som ldrare skall anvinda for att beddma om en elev kan fi betyget G eller
inte. Den elev som alltsa inte uppnatt kraven far inget betyg, enligt grundsko-
lans betygssystem. I foljande uppstillning redovisas dessa kunskapskrav si
som de ir uppstillda i kursplanen. Varje punkt benimns som ett kunskaps-
krav. Det finns saledes sex kunskapskrav i denna kursplan. Endast de tva
forsta kraven kommer att nirmare undersokas nedan.

Ml som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skoliret.
Eleven skall

- aktivt kunna delta i samtal och diskussioner och sitta sig in i andras
tankar samt kunna redovisa ett arbete muntligt si att innehillet
framgar och dr begripligt, (1)

- kunna ldsa till dldern avpassad skonlitteratur fran Sverige, Norden
och frin andra linder samt saklitteratur och tidningstext om all-
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mdnna dmnen, kunna édterge innehdllet sammanhingande samt
kunna reflektera 6ver det, (2)

- kunna lisa, reflektera 6ver och sitta in i ett sammanhang nagra
skonlitterdra verk och forfattarskap med betydelse fér manniskors
sdtt att leva och tinka, (3)

- kunna ta del av, reflektera 6ver och virdera innehall och uttrycks-
medel i bild, film och teater, (4)

- kunna skriva olika sorters texter si att innehallet framgér tydligt
samt tillimpa skriftsprikets normer, bade vid skrivande fér hand
och med dator, (5)

- ha kunskaper om spriket som gor det méjligt att géra iakttagelser av
eget och andras sprikbruk. (6)

FORSTA KUNSKAPSKRAVET FOR GODKANT

Enligt det forsta kunskapskravet skall eleven i slutet av det nionde skolaret
Zaktivt kunna delta i samtal och diskussioner och sitta sig in i andras tankar
samt kunna redovisa ett arbete muntligt sa att innehéllet framgir och ér be-
gripligt”. Kunskapskravet kan delas upp i féljande tre delkrav.

1. aktivt kunna delta i samtal och sitta sig in 1 andras tankar
2. aktivt kunna delta i diskussioner och sitta sig in i andras tankar

3. kunna redovisa ett arbete muntligt sa att innehallet framgar och dr begripligt

De tva forsta delkraven handlar om att eleven skall aktivt kunna delta i tva nir-
beslaktade aktiviteter, nidmligen samtal och diskussioner. Men det ricker inte
med att delta aktivt. Eleven skall ocksa under samtalen och diskussionerna
kunna sdtta sig in i andras tankar. For det forsta ar fragan hur aktiv eleven maste
vara for att uppfylla kravet. En méjlighet 4r att man inte kan delta varken 1 ett
samtal eller i en diskussion utan att vara dtminstone i nagon grad aktiv. I si fall
kan ordet aktivt betraktas som Overflodigt. Den mer rimliga forstielsen kan
vara att ordet refererar till en aktivitetsgrad som ligger hégre dn den som sjilva
deltagandet innebdr. Detta gér det mdjligt att en lirare kan anse att en elev
visserligen deltar i samtal och diskussioner men inte med tillricklig grad av
aktivitet. En annan fraga giller vad som menas med att kunna satta sig in i and-
ras tankar. Kan man 6verhuvudtaget delta i ett samtal eller i en diskussion utan
att atminstone i nigon man sitta sig in i andra tankar? I hur stor grad maste
eleven kunna detta £f6r att nd upp till kravet? Och hur skall den lirare géra
som vill tala om f6r en elev att denne visserligen har deltagit i samtal och dis-
kussioner samt gjort detta med tillricklig grad av aktivitet, men inte i tillricklig
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grad har satt sig in i andra tankar? I det tredje delkravet skall eleven &unna redo-
visa ett arbete muntligt sa att innehallet framgar och ar begripligt. Grinsdragningen
mellan att kunna redovisa ett arbete muntligt och att inte kunna detta férefaller en-
kel. Fragan uppstar i forhéllande till kravet a#t innehallet framgar och dr begripligt.
Kan innehallet 1 en muntlig redovisning framga utan att vara begripligt? Och
kan den muntliga redovisningen vara begriplig utan att innehiéllet framgar?
Fragan blir i vilken grad som innehéllet skall framga, eller med andra ord i vil-
ken grad som innehallet skall vara begripligt. Det kan knappast vara mojligt
for en ldrare att tala om f6r en elev att denne visserligen har redovisat arbeten
muntligt sa att innehéllet har framgatt, men att det dessvirre inte har varit be-

gripligt.

ANDRA KUNSKAPSKRAVET FOR GODKANT

Enligt det andra kunskapskravet skall eleven i slutet av det nionde skolaret
“kunna ldsa till aldern avpassad skonlitteratur fran Sverige, Norden och fran
andra linder samt saklitteratur och tidningstext om allmidnna dmnen, kunna
aterge innehallet sammanhingande samt kunna reflektera Gver det”. Kun-
skapskravet kan delas upp 1 f6ljande tio delkrav.

Eleven skall

1. kunna ldsa till aldern avpassad skonlitteratur frin Sverige samt kunna aterge inne-
hillet sammanhingande

2. kunna ldsa till dldern avpassad skonlitteratur frin Sverige samt kunna reflektera
6ver innehillet

3. kunna lisa till aldern avpassad skonlitteratur fran Norden samt kunna 4terge inne-
hillet sammanhingande

4. kunna ldsa till aldern avpassad skonlitteratur frin Norden samt kunna reflektera
6ver innehillet

5. kunna ldsa till 4ldern avpassad skonlitteratur frin andra linder samt kunna aterge
innehéllet ssmmanhingande

6. kunna lisa till dldern avpassad skonlitteratur frin andra linder samt kunna reflek-
tera Gver innehallet

7. kunna ldsa till dldern avpassad saklitteratur samt kunna dterge innehallet samman-
hingande

8. kunna lisa till Aldern avpassad saklitteratur samt kunna reflektera 6ver innehillet
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9. kunna ldsa till 4ldern avpassad tidningstext om allminna dmnen samt kunna dterge
innehiéllet sammanhingande

10. kunna ldsa till aldern avpassad tidningstext om allminna dmnen samt kunna reflek-
tera 6ver innehallet

Samtliga tio delkrav handlar om att eleven skall gunna lisa 1l dldern avpassad
text. Texterna dr av kategorierna skonlitteratur, saklitteratur och tidningstext.
Den forsta fragan blir vad som menas med att &wnna lisa. Svaret kan vara att
den elev som efter lisningen inte kan aferge innehallet sammanhingande samt re-
Slektera dver innehallet inte heller har kunnat lisa texterna tillrickligt bra. De tio
delkravens svarighetsgrad hinger samman med hur manga texter det giller att
lisa, hur sammanhingande som innehallet skall dterges och vad reflektionen
over innehéllet kriver. Den lista texten skall vara #// dldern avpassad vilket kan
betyda den fysiska dldern. Men det kan ocksa, eller kanske snarare, innebira
den kinslomissiga aldern (Normell, 2004). Om inte det nationella kunskaps-
kravet pa ett tydligare sitt definierar lisférmagan dn att eleven skall kwnna
aterge inneballet sammanhdngande och kunna reflektera over det, torde liraren riskera
att bli utlimnad till eget och andras godtycke. Bland eleverna i slutet av det
nionde skolaret finns rimligen en av liraren kind variation i lisférmagan. De
som ldser sdmst riskerar mahdnda att fa sina kunskaper att bli beddmda som
icke godkidnda. Men skolan kanske inte 1 tid har signalerat risk for detta ef-
tersom man inte ir Gverens om var grinserna gir. A andra sidan ir det sanno-
likt sa att praktiskt taget alla elever i slutet av det nionde skolaret atminstone i
nagon grad kan arerge innehallet sammanhingande och reflektera dver detta 1 en eller
annan text av vardera kategorin. Men hur ling 4r den minsta godtagbara sam-
manhingande atergivningen? Och hur djup maste reflektionen vara?

Svenska A i gymnasieskolan

Kursplanen f6r kirndmnet svenska i gymnasieskolan efter reformen 2000, in-
leds med rubriken Amnets syfte. Direfter foljer rubriken Ml att striva mot som
beskriver inriktningen pa skolans undervisning. Under rubtiken Ammnets karak-
tar och uppbygenad beskrivs vad dmnet innebdr och hur det ér strukturerat i kurs
Svenska A och Svenska B, som tillsammans bildar kirnimnet svenska, Svenska
C, Litteratur och litteraturvetenskap samt kursen Litterdr gestaltning. 1 den del av
kursplanen som beskriver det som giller f6r Svenska A redovisas kraven f6r
godkinda kunskaper under rubriken Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslu-
tad furs. Det dr dessa kunskapskrav som ldrare skall anvinda for att bedéma
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om en elevs kunskaper dr godkinda eller inte. I f6ljande citat redovisas de en-
ligt uppstillningen 1 kursplanen. Varje punkt bendmns i det féljande som ett
kunskapskrav. Siledes finns det tio kunskapskrav f6r godkint i amnet svenska
kurs A fran ar 2000. Men endast de tva forsta kraven kommer att undersokas
nirmare inom ramen fér denna studie.

Mil som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs
Eleven skall

- kunna férmedla asikter, erfarenheter och iakttagelser i tal och skrift
P4 ett sitt som dr anpassat efter situationen och mottagaren (1)

- kunna i tal och skrift férmedla férhéllanden och kunskaper som ir
viktiga for eleven sjilv och f6r den valda studieinriktningen (2)

- kunna tillgodogéra sig det visentliga 1 en text som dr relevant for
eleven sjilv och for den valda studieinriktningen samt for eleven
som samhaillsmedborgare (3)

- kunna anvinda skrivandet som ett medel for att utveckla tinkande
och lirande (4)

- kunna delta i samtal och diskussioner med olika syften och hilla an-
féranden infér en grupp pa ett sitt som dr anpassat efter situation
och mottagare (5)

- kunna formulera egna tankar och iakttagelser och gbra egna be-
démningar vid lisning av saklitteratur och litterdra texter fran olika
tider och kulturer (6)

- kinna till ndgra vanliga myter och motiv i litteraturen, vilka speglar
fridgor som har sysselsatt manniskor under olika tider (7)

- kunna tillimpa grundliggande regler for sprikets bruk och byggnad
samt vara medveten om skillnader mellan talat och skrivet sprak (8)

- kunna inhdmta, virdera och ta stillning till information och kunskap
frin bibliotek och databaser samt kunna anvinda datorer for att
skriva och kommunicera (9)

- ha f6rdjupat sina kunskaper inom nagot omride av svenskimnet ut-
ifrdn intressen, behov eller vald studieinriktning. (10)

FORSTA KUNSKAPSKRAVET FOR GODKANT

Enligt det forsta kunskapskravet i svenska kurs A, skall eleven “kunna for-
medla asikter, erfarenheter och iakttagelser i tal och skrift pa ett sdtt som dr
anpassat efter situationen och mottagaren”. Kunskapskravet kan delas upp 1
toljande tolv delkrav.
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Eleven skall

1. kunna férmedla asikter i tal pa ett sitt som 4r anpassat efter situationen

2. kunna férmedla dsikter i skrift pa ett sitt som dr anpassat efter situationen

3. kunna férmedla erfarenheter i tal pa ett sitt som ér anpassat efter situationen

4. kunna férmedla erfarenheter i skrift pd ett sitt som dr anpassat efter situationen
5. kunna férmedla iakttagelser i tal pd ett sitt som dr anpassat efter situationen

6. kunna férmedla iakttagelser i skrift pa ett sitt som dr anpassat efter situationen
7. kunna férmedla dsikter i tal pd ett sitt som dr anpassat efter mottagaren

8. kunna férmedla asikter i skrift pd ett sitt som dr anpassat efter mottagaren

9. kunna férmedla erfarenheter i tal pd ett sitt som dr anpassat efter mottagaren
10. kunna férmedla erfarenheter i skrift pa ett sitt som 4r anpassat efter mottagaren
11. kunna férmedla iakttagelser i tal pé ett sitt som dr anpassat efter mottagaren

12. kunna férmedla iakttagelser i skrift pa ett sitt som dr anpassat efter mottagaren

Samtliga dessa krav handlar om att eleven skall kwnna firmedla nagonting 7 fa/
respektive 7 skrift. Det som skall formedlas dr dsikter, erfarenbeter och iakttagelser.
Sittet som detta skall f6rmedlas pa skall vara ampassat efter situationen respektive
anpassat efter mottagaren. Det ricker alltsa inte med att enbart kunna férmedla
nagonting i tal och skrift. Men hur vil maste férmedlingssittet vara anpassat
for att det skall vara tillrickligt? Vad innebdr anpassningen innehallsmissigt?
Far férmedlingen upprora mottagaren? Eller skall alla instimma i det som
térmedlas? Kan det vara skillnad pa om eleven férmedlar dsikter, erfarenheter
eller iakttagelser? Kanske skall erfarenheter och iakttagelser férmedlas mer
fritt fran egna virderingar, medan dsikterna girna far réra upp kinslorna hos
ahorare respektive lisare. Kanske innebdr den begirda anpassningen endast
att mottagaren fOrstir det férmedlade. Men hur bra méste mottagaren forstd
for att kraven skall uppfyllas? Ar det skillnad pa 4sikter och iakttagelser? Ar
inte det ena, iakttagelserna, en forutsittning for det andra, asikterna? lakttagel-
sen kan mojligen vara en asikt och asikten en iakttagelse. Men kan inte erfa-
renheter ocksd vara nigonting som man iakttar och har asikter om? Kun-
skapskravet dr synnerligen komplext med sina sammanlagt tolv olika krav. For
den lirare som vill férklara f6r en elev att denne nétt upp till elva av dessa,
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men inte klarat av det tolfte och dérfor far sina kunskaper bedémda som icke
godkinda, kan vagheten bli patringande. Orden finns ju dir men vad betyder
de? Ett sitt att 16sa problemen kan vara att vinda sig till betygskriterierna.

I den hir undersokta kursplanen bestar betygskriterierna av ett antal me-
ningar. Vatje sidan mening benimns som ett kriterium.”* Siledes finns det sju
kriterier i gymnasiekursen svenska A fran ar 2000. Men alla kriterier har inte
relation till alla kunskapskrav. For att férhallandet mellan samtliga betygskrite-
rier och kunskapskrav skall bli littare att 6verblicka redovisas de forst pa fol-
jande sitt i tabell 12.

562 Siffrorna inom parentes finns inte i kursplanen utan ér hir tillagda f6r att ge referens till uttryck
som det forsta kriteriet”, ’det andra kriteriet”, etc.
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Tabell 12. Samtliga kunskapskrav for godkant och betygskriterier for G, kursplanen fran ar 2000

i svenska, kurs A i gymnasieskolan

Samtliga kunskapskrav for godkant

Samtliga betygskriterier for G

Eleven skall

kunna férmedla asikter, erfarenheter och iakt-
tagelser i tal och skrift pa ett satt som ar an-
passat efter situationen och mottagaren (1)

kunna i tal och skrift formedla férhallanden
och kunskaper som &r viktiga for eleven sjalv
och for den valda studieinriktningen (2)

kunna tillgodogora sig det vasentliga i en text
som ar relevant for eleven sjalv och for den
valda studieinriktningen samt for eleven som
samhallsmedborgare (3)

kunna anvanda skrivandet som ett medel for
att utveckla ténkande och larande (4)

kunna delta i samtal och diskussioner med
olika syften och halla anféranden infor en
grupp pa ett satt som ar anpassat efter situa-
tion och mottagare (5)

kunna formulera egna tankar och iakttagelser
och gbra egna bedémningar vid lasning av
saklitteratur och litteréra texter fran olika tider
och kulturer (6)

kanna till nagra vanliga myter och motiv i lit-
teraturen, vilka speglar fragor som har syssel-
satt manniskor under olika tider (7)

kunna tillampa grundldggande regler for spra-
kets bruk och byggnad samt vara medveten
om skillnader mellan talat och skrivet sprak (8)

kunna inhamta, vardera och ta stallning till in-
formation och kunskap fran bibliotek och data-
baser samt kunna anvanda datorer for att
skriva och kommunicera (9)

ha fordjupat sina kunskaper inom nagot om-
rade av svenskamnet utifran intressen, behov
eller vald studieinriktning. (10)

Eleven formulerar sig sammanhéngande i tal
och skrift i bade formella och informella sam-
manhang med héansyn till mottagaren. (1)

Eleven haller korta muntliga anféranden infor

grupp, deltar i samtal och diskussioner, foljer

grundlaggande regler och bemddar sig om att
bli férstadd. (2)

Eleven radfragar vid behov sprakliga hand-
bdcker, anvander sig i skrift av grundlaggande
regler for sprakets bruk och byggnad samt
skiljer pa talat och skrivet sprak. (3)

Eleven sammanfattar huvudinnehallet i olika
slags texter. (4)

Eleven laser bade i utdrag och i sin helhet
saklitterara och skonlitterara texter fran olika
tider och kulturer, sammanfattar innehallet och
formulerar egna tankar och iakttagelser kring
lasningen. (5)

Eleven gor enklare informationssokningar pa
bibliotek och i databaser och resonerar om
kallornas tillforlitlighet. (6)

Eleven anvander dator for att producera egna
texter och for att kommunicera med andra. (7)

Fortydliganden genom betygskriterier?

I foljande tabell 13 aterges det forsta kunskapskravet och det betygskriterium

for G som har det mest relevanta forhallandet till detta.
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Tabell 13. Relationen mellan ett kunskapskrav for godként och relevanta betygskriterier,
kursplanen fran ar 2000 i svenska, kurs A i gymnasieskolan

Kunskapskravet for godkant Relevanta betygskriterier for G

Eleven skall

kunna formedla asikter, erfarenheter och iakt-  Eleven formulerar sig sammanhangande i tal
tagelser i tal och skrift pa ett satt som ar an- och skrift i bade formella och informella sam-
passat efter situationen och mottagaren (1) manhang med hansyn till mottagaren. (1)

Betygskriteriet antyder att sizuationen som eleven maste kunna anpassa sitt for-
medlande till, enligt kunskapskravet, kan vara bade formella och informella sam-
manhang. En fraga blir vad skillnaden 4r mellan situation och sammanhang.
Vidare kan betygskriteriet anses gora en nagot annorlunda koppling mellan
sammanhang och mottagaren. 1 kunskapskravet star det att anpassningen skall ta
hinsyn till tva enheter, nimligen situationen respektive mottagaren. Kriteriets be-
grepp hinsyn, dvs. en form av anpassning, riktas till mottagaren oberoende av
om sammanhanget ir formellt eller informellt. Skillnaden tycks besta i att kun-
skapskravets begrepp sammanhang ir nigonting annat dn kriteriets begrepp -
tuation. Kriteriets distinktion mellan formellt och informellt sammanhang ver-
kar kunna tillimpas pa kunskapskravets situation. I sa fall 4r det bade mot
formella och informella aspekter av situationen som eleven skall anpassa sin
tormedling. I vilket fall som helst ger betygskriteriet knappast nagon hjalp till
den ldrare som undrar 6ver hur anpassningen skall ga till och vad den innebir.
Inte heller ges stod for hur grinsdragningen mellan dsikzer, erfarenbeter och iakt-
tagelser skall kunna dras.

ANDRA KUNSKAPSKRAVET FOR GODKANT

Enligt det andra kunskapskravet skall eleven ”kunna i tal och skrift férmedla
térhallanden och kunskaper som dr viktiga £6r eleven sjilv och f6r den valda
studieinriktningen”. Kunskapskravet kan delas upp i foljande étta delkrav.

1. kunna i tal f6rmedla férhallanden som ér viktiga for eleven sjilv

2. kunna i skrift férmedla férhallanden som ir viktiga for eleven sjilv
3. kunna i tal férmedla kunskaper som ir viktiga for eleven sjilv

4. kunna i skrift férmedla kunskaper som dr viktiga f6r eleven sjilv

5. kunna i tal férmedla foérhillanden som 4r viktiga f6r den valda studieinriktningen
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6. kunna i skrift férmedla férhallanden som dr viktiga f6r den valda studieinriktningen
7. kunna i tal férmedla kunskaper som ér viktiga f6r den valda studieinriktningen

8. kunna i skrift férmedla kunskaper som édr viktiga f6r den valda studieinriktningen

Aven detta kunskapskrav med sina atta delkrav handlar om att eleven skall
kunna i skrift formedla samt kunna i tal formedla. Vad som skall férmedlas ar for-
hillanden respektive kunskaper, men inte vilka som helst, utan enbart sidana som
dr viktiga for eleven sjily eller som dr viktiga for den valda studieinriktningen. En fraga
kan stillas om skillnaden mellan férhallanden och kunskaper. Nir férhallan-
den skall férmedlas i tal eller i skrift torde den som férmedlar ha dtminstone
ndgon grad av kunskap om detta. P4 sa sitt forutsitter en férmedling av ett
térhallande en férmedling av kunskaper om detta férhallande. Men géar det att
gora en formedling av kunskaper utan att samtidigt férmedla dtminstone ett
forhallande? Finns det kunskaper som inte, atminstone i nigon man, ocksa ér
kunskaper om férhallanden? Vidare, det som skall redovisas dr férhallanden
och kunskaper som ar viktiga for eleven sjaly eller for den valda studieinrikiningen.
Men vad innebir det sistnimnda? Kan nigonting vara viktigt f6r den valda
studieinriktningen utan att vara viktigt f6r eleven? Ett exempel kanske kan
vara att en viss studieinriktning i form av ett nationellt gymnasieprogram ir
viktigt f6r den nationella ekonomin. Denna typ av viktighet behover kanske
inte sammanfalla med det som dr viktigt f6r eleven, atminstone inte hur eleven
sjalv uppfattar det. Varfor skall eleven férmedla kunskaper som dr viktiga f6r
den valda studieinriktningen men som kanske inte 4r viktiga for eleven sjalv?
Eller dr den nationella ekonomin viktig fér eleven sjilv oavsett elevens upp-
fattning? All f6rmedling, vare sig det giller férmedling av férhallanden eller av
kunskaper, oberoende av om detta dr viktigt f6r den som férmedlar eller inte
och om férmedlingen sker i tal eller skrift, kan géras dels olika bra, dels pa
olika sitt. Hur bra skall férmedlandet genomforas for att na upp till kravet for
godkinda kunskaper? Pa vilket sitt eller pd vilka sitt skall férmedlandet ske?
Hur viktiga skall forhallandena och kunskaperna vara f6r eleven respektive for
vald studieinriktning fér att de skall godkidnnas for betyget G? Ett sitt att fa
svar pa dessa fragor kan vara att vinda sig till betygskriterierna.

Fortydliganden genom betygskriterier?

I f6ljande tabell 14 dterges kunskapskravet och de betygskriterier £6r G som, 1
jamforelse med Gvriga kriterier, har det mest relevanta férhallandet till detta.
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Tabell 14. Relationen mellan ett kunskapskrav for godként och relevanta betygskriterier,

kursplanen fran ar 2000 i svenska, kurs A i gymnasieskolan

Kunskapskravet for godkant

Relevanta betygskriterier for G

Eleven skall

kunna i tal och skrift formedla férhallanden och
kunskaper som ar viktiga for eleven sjalv och

Eleven formulerar sig sammanhéngande i tal
och skrift i bade formella och informella sam-

for den valda studieinriktningen (2) manhang med héansyn till mottagaren. (1)

Eleven haller korta muntliga anféranden infor

grupp, deltar i samtal och diskussioner, foljer

grundldggande regler och bemddar sig om att
bli férstadd. (2)

Eleven radfragar vid behov sprakliga hand-
bdcker, anvander sig i skrift av grundlaggande
regler for sprakets bruk och byggnad samt
skiljer pa talat och skrivet sprak. (3)

Eleven sammanfattar huvudinnehallet i olika
slags texter. (4)

Eleven laser bade i utdrag och i sin helhet
saklitterara och skonlitterara texter fran olika
tider och kulturer, sammanfattar innehallet och
formulerar egna tankar och iakttagelser kring
lasningen. (5)

Nira nog samtliga av kriterierna i tabellen ovan forefaller tillimpliga pa kun-
skapskravet. Men de framstir snarare som en form av nédvindiga forutsitt-
ningar for att klara av kunskapskravet 4n som definitioner av vad som anges i
detta. For att kunna i tal och skrift formedla forballanden och kunskaper enligt kun-
skapskravet, torde det fordras att man i enlighet med betygskriterierna formule-
rar sig med hénsyn till mottagaren, att man bemddar sig om att bli forstadd, att man an-
vander sig i skrift av grundliggande regler for sprikets bruk och byggnad, att man skiljer
pd talat och skrivet sprik, att man vid bebov ridfragar sprakliga handbicker, att man
nir det beh6évs sammanfattar huvudinneballet i olika slags texcter, att man liser saklit-
terdra texter bade i ntdrag och i sin helhet, ibland fran olika tider och kulturer, samt att
man kanske ocksa 1 viss man sammanfattar inneballet och formulerar egna tankar och
takttagelser kring ldsningen. En av de grundliggande fragorna f6r den bedémande
liraren torde dock vara hur bra eleven skall kunna férmedla foérhallanden och
kunskaper for att kunskapskravet f6r godkant skall uppnas. Detta klargors
dock inte av betygskriterierna. En annan friga kan vara hur viktiga som for-
hillandena och kunskaperna skall vara f6r eleven och f6r vald studieinrikt-
ning? Aven denna friga soker utan framgang sitt svar. Den lirare som anvin-
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der kunskapskravet som redskap i bedémningen av elevernas kunskaper som
godkinda eller icke godkinda, kanske vill tala om att en viss elevs kunskaper
inte ar godkinda darfor att denne visserligen kunnat férmedla forhéllanden
som ir viktiga for eleven sjilv men inte kunnat férmedla férhillanden som ir
viktiga fOr den valda studieinriktningen. En kritisk elev kanske da vill ha ett
eller annat belysande exempel pa detta. Kanske vill eleven dessutom ha reda
pa varfor dessa exempel riknas till kategorin tillrickligt viktiga férhallanden
just i det har sammanhanget. Varken kunskapskravet eller betygskriterierna ger
svar pa dessa fragor.

Svenska B i gymnasieskolan

Den del av kursplanen foér svenska som giller kurs B fran ar 2000 redovisar
kursens mal under rubriken Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avsiutad kurs. 1
dessa mal beskrivs de kunskapskrav som lirare skall anvinda i bedémningen
av huruvida en viss elevs kunskaper dr godkinda eller inte. I féljande uppstill-
ning redovisas kraven si som de dr uppstillda i kursplanen. Varje punkt be-
nimns hir som ett kunskapskrav. Siledes finns det sex kunskapskrav i kurs-
planen for svenska kurs B. I den f6ljande undersékningen avgrinsas denna till
att gilla enbart de tva forsta kunskapskraven.

Mail som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs
Eleven skall

- kunna férmedla egna och andras tankar i tal och skrift, géra sam-
manstillningar och utredningar samt dra slutsatser och fora fram ar-
gument, s att innehdll och budskap blir tydliga och anpassade till
malgrupp och syfte (1)

- ha utvecklat skrivandet som ett medel for tinkande och lirande och

som ett redskap i kommande studier och arbetsliv (2)

- kunna jaimf6ra och se samband mellan litterira texter fran olika tider
och kulturer samt mellan texter med anknytning till vald studiein-
riktning (3)

- ha tillignat sig och ha kunskap om centrala svenska, nordiska och
internationella verk och ha stiftat bekantskap med forfattarskap fran
olika tider och epoker (4)

- kunna gora iakttagelser av och diskutera sprakliga skillnader som ex-
empelvis kan bero pa alder, kon, yrke, uppvixtort och bostadsort (5)

- kinna till ndgra visentliga drag i hur det svenska spraket har utveck-
lats fran dldsta tider till vdra dagat. ()
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FORSTA KUNSKAPSKRAVET FOR GODKANT
Enligt det forsta kunskapskravet skall eleven efter genomgangen kurs ’kunna

formedla egna och andras tankar i tal och skrift, géra sammanstillningar och

utredningar samt dra slutsatser och foéra fram argument, sa att innehall och

budskap blir tydliga och anpassade till malgrupp och syfte”. Kunskapskravet

kan delas upp i foljande trettiotva delkrav.

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

kunna férmedla egna tankar i tal sa att innehdllet blir tydligt och anpassat till mal-
gruppen

kunna férmedla andras tankar i tal sd att innehallet blir tydligt och anpassat till mal-
gruppen

kunna férmedla egna tankar i skrift sa att innehallet blir tydligt och anpassat till
mailgruppen

kunna férmedla andras tankar i skrift s att innehdllet blir tydligt och anpassat till
malgruppen

kunna géra sammanstillningar sd att innehallet blir tydligt och anpassat till mal-
gruppen

kunna gora utredningar s att innehllet blir tydligt och anpassat till malgruppen
kunna dra slutsatser sa att innehallet blir tydligt och anpassat till malgruppen
kunna féra fram argument sa att innehallet blir tydligt och anpassat till malgruppen
kunna férmedla egna tankar i tal sd att innehallet blir tydligt och anpassat till syftet

kunna férmedla andras tankar i tal sa att innehallet blir tydligt och anpassat till syf-
tet

kunna férmedla egna tankar 1 skrift s att innehdllet blir tydligt och anpassat till syf-
tet

kunna férmedla andras tankar i skrift sa att innehéllet blir tydligt och anpassat till
syftet

kunna gbra sammanstillningar sa att innehallet blir tydligt och anpassat till syftet
kunna gora utredningar s att innehallet blir tydligt och anpassat till syftet

kunna dra slutsatser sa att innehallet blir tydligt och anpassat till syftet

kunna féra fram argument si att innehallet blir tydligt och anpassat till syftet

kunna férmedla egna tankar i tal sa att budskapet blir tydligt och anpassat till mal-
gruppen
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.
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kunna férmedla andras tankar i tal sd att budskapet blir tydligt och anpassat till mal-
gruppen

kunna férmedla egna tankar i skrift sa att budskapet blir tydligt och anpassat till
milgruppen

kunna férmedla andras tankar i skrift sa att budskapet blir tydligt och anpassat till
mailgruppen

kunna géra sammanstillningar si att budskapet blir tydligt och anpassat till mal-
gruppen

kunna gora utredningar si att budskapet blir tydligt och anpassat till malgruppen
kunna dra slutsatser sa att budskapet blir tydligt och anpassat till malgruppen
kunna féra fram argument sa att budskapet blir tydligt och anpassat till malgruppen
kunna férmedla egna tankar i tal si att budskapet blir tydligt och anpassat till syftet

kunna férmedla andras tankar i tal s att budskapet blir tydligt och anpassat till syf-
tet

kunna férmedla egna tankar i skrift sa att budskapet blir tydligt och anpassat till syf-
tet

kunna férmedla andras tankar i skrift sd att budskapet blir tydligt och anpassat till
syftet

kunna gora sammanstillningar s att budskapet blir tydligt och anpassat till syftet
kunna gbra utredningar sa att budskapet blir tydligt och anpassat till syftet
kunna dra slutsatser sa att budskapet blir tydligt och anpassat till syftet

kunna féra fram argument sa att budskapet blir tydligt och anpassat till syftet

Kunskapskravet har som synes en mycket komplicerad uppbyggnad. Men

trots det kan komplexiteten vara svir att uppfatta f6r den som liser det utan

att gora en mer intringande analys. En friga kan stillas varfor kunskapskravet

6verhuvudtaget dr skrivet pa detta invecklade sitt. En annan fraga dr om en

lirare kan ta hjilp av betygskriterierna for att bittre kunna férsta detta omfat-

tande kunskapskrav.

I denna kursplan bestir betygskriterierna av text i sju stycken med en me-

ning i varje. Varje sidan mening benimns hir som ett kriterium.”” Saledes

563 Siffrorna inom parentes finns inte i kursplanen utan ér hir tillagda f6r att ge referens till uttryck
som det forsta kriteriet”, ”’det andra kriteriet”, etc.
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finns det sju kriterier i gymnasiekursen svenska B fran ar 2000. Men alla krite-

rier har inte relationer till alla kunskapskrav. Fér att férhdllandet mellan samt-

liga betygskriterier f6r betyget G och samtliga kunskapskrav f6r godkint skall

bli littare att Gverblicka redovisas de forst pa foljande sitt i tabell 15.

Tabell 15. Samtliga kunskapskrav for godkant och betygskriterier for G, kursplanen fran ar 2000

i svenska, kurs A i gymnasieskolan

Samtliga kunskapskrav for godkéant

Samtliga betygskriterier for G

Eleven skall

kunna férmedla egna och andras tankar i tal
och skrift, géra sammanstallningar och utred-
ningar samt dra slutsatser och féra fram ar-
gument, sa att innehall och budskap blir tyd-
liga och anpassade till malgrupp och syfte (1)

ha utvecklat skrivandet som ett medel for tan-
kande och larande och som ett redskap i
kommande studier och arbetsliv (2)

kunna jamféra och se samband mellan litte-
rara texter fran olika tider och kulturer samt
mellan texter med anknytning till vald studiein-
riktning (3)

ha tillagnat sig och ha kunskap om centrala
svenska, nordiska och internationella verk och
ha stiftat bekantskap med forfattarskap fran
olika tider och epoker (4)

kunna gora iakttagelser av och diskutera
sprakliga skillnader som exempelvis kan bero
pa alder, kon, yrke, uppvaxtort och bostadsort

(©)

kanna till nagra vasentliga drag i hur det
svenska spraket har utvecklats fran aldsta
tider till vara dagar. (6)

Eleven samlar, sovrar och sammanstaller med
handledning material fér muntlig och skriftlig
framstallning ur olika informationskallor, argu-
menterar och drar slutsatser i en form som ar
anpassad efter malgrupp och syfte. (1)

Eleven tillagnar sig litterara texter fran skilda
epoker och kulturer via bocker, teater och film
och pavisar samband och skillnader. (2)

Eleven diskuterar innehall, gestalter och ba-
rande tankar i texterna och redovisar sina
intryck i tal och skrift. (3)

Eleven redogor for nagra betydelsefulla forfat-
tarskap och idéstromningar. (4)

Eleven redogor for huvuddragen i utvecklingen
av svenska spraket, gor iakttagelser och re-
flekterar 6ver historiska och sociala sprakskill-
nader och minoritetssprakens stallning i Sve-
rige. (5)

Fortydliganden genom betygskriterier?

I foljande tabell 16 dterges det forsta kunskapskravet och de betygskriterier f6r

G som i jimférelse med Ovriga kriterier uppfattas vara de mest relevanta.
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Tabell 16. Relationen mellan ett kunskapskrav for godkant och relevanta betygskriterier,
kursplanen fran ar 2000 i svenska, kurs B i gymnasieskolan

Kunskapskravet for godkant Relevanta betygskriterier for G

Eleven skall

kunna férmedla egna och andras tankar i tal Eleven samlar, sovrar och sammanstéller med
och skrift, géra sammanstalliningar och utred- handledning material fér muntlig och skriftlig
ningar samt dra slutsatser och féra fram ar- framstallning ur olika informationskallor, argu-
gument, sa att innehall och budskap blir tyd- menterar och drar slutsatser i en form som ar

liga och anpassade till malgrupp och syfte (1)  anpassad efter malgrupp och syfte. (1)

Eleven diskuterar innehall, gestalter och ba-
rande tankar i texterna och redovisar sina
intryck i tal och skrift. (2)

Det forsta betygskriteriet, enligt tabellen ovan, har stora likheter med kun-
skapskravet. En skillnad dr att kriteriet anger att eleven samlar, sovrar och sam-
manstiller medan kunskapskravet anger att eleven skall &unna formedla egna och
andras tankar i tal och skrift. Men for att férmedla egna och andras tankar, en-
ligt kunskapskravet, torde i de flesta fall krivas att eleven samlar, sovrar och
sammanstiller, enligt betygskriteriet. Vidare anger betygskriteriet att eleven
sammanstiller #r olika informationskallor, argumenterar och drar slutsatser. Argumen-
ten och slutsatserna skall ha en form som édr ampassad efter malgrupp och syfte.
Kunskapskravet stiller till synes hégre krav i och med att eleven skall géra
sammanstallningar och utredningar samt dra siutsatser och fora fram argument s att
bade innehallet och budskapet blir tydligt och anpassat till malgrupp och syffe. 1 krite-
riet ricker det med att férmedlandet sker i en form som dr anpassad efter
malgrupp och syfte, dvs. det gbrs ingen skillnad pa innehall och budskap. Vi-
dare erbjuder och tillater kriteriet att eleven far lirarhandledning. Fragan dr
om denna handledning skall finnas med nir elevens kunskaper testas i forhal-
lande till kunskapskravet.

Enligt det andra betygskriteriet i tabellen diskuterar eleven inneball, gestalter
och birande tankar i texterna och redovisar sina intryck i tal och skrift. Detta kriver att
kunskapskravets fordran pa att kunna formedla egna och andras tankar i tal och
skrift verkstills, men ocksd att kunna dra siutsatser och fora fram argument. Fot-
hallandet mellan kunskapskravet och betygskriteriet synes vara komplicerat.
For den lirare som vill anvinda kunskapskravet som ett redskap f6r bedom-
ning gor detta knappast uppgiften littare, dvs. att kunna tala om for en elev att
dennes kunskaper inte dr godkidnda pa grund av brister i ndgon eller flera av
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alla de delar som kunskapskravet innehaller. Orden finns dir men vad betyder

de?

ANDRA KUNSKAPSKRAVET FOR GODKANT

Enligt det andra kunskapskravet skall eleven efter genomgingen kurs ”ha ut-
vecklat skrivandet som ett medel for tinkande och lirande och som ett red-
skap 1 kommande studier och arbetsliv”’. Kunskapskravet kan delas upp 1 f6l-
jande fyra delkrav.

1. ha utvecklat skrivandet som ett medel for tinkande
2. ha utvecklat skrivandet som ett medel for lirande
3. ha utvecklat skrivandet som ett redskap 1 kommande studier

4. ha utvecklat skrivandet som ett redskap i kommande arbetsliv

I samtliga dessa delkrav giller att eleven har wtvecklat skrivandet. Information
om startpunkt och slutpunkt saknas, dvs. fran och till vilken kunskapsniva
som detta skall ske. Det enda som krivs dr att eleven har wfvecklat skrivandet
under kursens gang. Men det dr inte vilket skrivande som helst som avses utan
enbart skrivandet som ett medel for tankande, lirande, i kommande studier och i
kommande arbetsliy. Det skrivande som handlar om elevens kommunikation dr
alltsd inte medriknat i detta kunskapskrav, vilket kanske gor det tydligare och
littare att hantera. Friagan kan dock stillas var grinsen gar mellan en tillricklig
utveckling av skrivandet och en icke tillricklig sidan utveckling. Kanske kan
betygskriterierna hjilpa till med denna grinsdragning. Men i kriterierna fér G
star det ingenting om hur mycket skrivandet skall ha utvecklats £6r att det hela
skall vara godkint. Inte heller stir det niagonting om vad som menas med
skrivandet, varken som ett medel for tinkande, som ett medel for lirande,
som ett redskap i kommande studier eller som ett redskap f6r kommande ar-
betsliv. Det kan forefalla givet att de flesta aktiviteter 1 dmnet svenska utveck-
lar elevens skrivande, atminstone i niagot avseende. Men hur skall en ldirare
gbra som inte anser att en elev utvecklats tillrdckligt enligt kunskapskravet och
som vill framféra detta till eleven? Vad svarar man en missnéjd elev som kri-
ver att fa veta var grinsen gar?
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Undersokningsresultat - skolreformen 2011

Ett av motiven till skolreformen ar 2011 var att fler elever maste kunna na
skolans kunskapskrav. Det konstateras att liroplanen Lpo 94 med tillh6rande
kursplaner inte ger skolan de tydliga styrdokument som behdvs for att kunna
gora uppfoljningar pa individ- och verksamhetsnivd (2008/09:UbU9). Man
bedomer dirfor att en 6kad precisering av kraven i styrdokumenten bade kan
ge Okad likvirdighet i bedémningen av elevers kunskaper samt 6ka maluppfyl-
lelsen. Detta anses kunna ske om malstrukturen gérs tydligare, elevernas kun-
skaper kontinuerligt f6ljs upp och utvirderas samt att stod sitts in tidigt, enligt
utskottsbetinkandet. En viktig forutsittning for att kursplanerna ska fungera i
ett malstyrt skolsystem dr ocksa att de fOrstds och anvinds av lirare samt att
de bildar utgangspunkt for planering och genomférande av undervisningen
(Prop. 2008/09:87). Tydligare kunskapskrav har ocksa betydelse i ett skolsy-
stem dir verksamheten dr decentraliserad till kommuner och enskilda huvud-
min och som bygger pa principen om mal- och resultatstyrning. Dirfor krivs
ocksa en tydlig och effektiv uppfoljning, utvirdering, granskning och tillsyn
(UbU7:2010/11). Utskottet fortsitter ”(e)n likvirdig skola kriver att rittssiker-
heten och kvaliteten i verksamheten kan sikerstillas” (s. 12).

Reformen 2011 innebér omfattande férdndringar av kursplanerna. En be-
16r sjdlva malstyrningsprincipen. Strivan i reformerna 1994 och 2000 var att
kursplanerna endast skulle innehdlla madl och inte ndgot som kan betraktas
som medel, t.ex. i form av undervisningsinnehdll. De nya kursplanerna 2011
Overger denna princip 1 och med att de ocksa foreskriver vilket centralt inne-
hall som undervisningen skall behandla. En annan férindring har med betygs-
skalan att géra. De férutvarande kursplanerna hanterade tre betygssteg for
grundskolan® och fyra betygssteg f6r gymnasieskolan.’® Den nya betygsska-
lan 2011 dr sexgradig frain A till F, lika f6r bada skolformerna. Betygen A till
och med E star for godkinda medan I stir for icke godkinda kunskaper. For
tre av de nya betygsnivierna finns nationella krav, nimligen f6r A, C och E.
For betyget D och B diremot giller att samtliga kunskapskrav £6r den under-
liggande nivan skall vara uppfyllda samt att kunskapskraven for den nirmast
hégre nivan dr uppfyllda till 6vervigande del. Det finns inte lingre nagra be-
tygskriterier och inte heller en sirskild beskrivning for just godkinda kunskap-

54 G, VG och MVG.
565 JG, G, VG och MVG. Noterbart dr att IG riknas som ett betyg. En gymnasieelev kan alltsa fa
ett fullstindigt slutbetyg frin gymnasiet med, i extremfallet, IG i alla kurser.
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er, vilket ju fanns i de tidigare kursplanerna i form av mer utférliga mal att
uppnd. 1 viss mening kan skolreformen ar 2011 ses som en forstirkt marke-
ring av grundskolans uppdrag att ge eleverna minst godkinda kunskaper. Dels
inférs ett betyg for icke godkinda kunskaper, dvs. betyget F, dels skall betygs-
sittningen ske fran och med hostterminen i drskurs 6. Det ir alltsa kunskaps-
kraven for betyget E som blir de bedémningsredskap som liraren skall an-
vinda for att avgéra om en elev har godkinda kunskaper eller inte.

Svenska i grundskolan

Amnesplanen fér svenska i grundskolan bestir av sex delar: en kort inledning,
syfte, vad eleverna sammanfattningsvis skall ges forutsittningar att utveckla,
centralt innehall, kunskapskrav samt progressionstabeller. Den tredje delen av
iamnesplanen sammanfattar vad eleverna skall utveckla fér f6rmégor och ater-
ges hir i sin helhet.

Genom undervisningen i amnet svenska ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsditt-
ningar att utveckla sin formaga att

- formulera sig och kommunicera i tal och skrift,

- ldsa och analysera skonlitteratur och andra texter f6r olika syften,
- anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang,

- urskilja sprakliga strukturer och f6lja sprikliga normer, och

- soka information fran olika killor och vardera dessa.

I ett kommentarmaterial till kursplanen i svenska (Skolverket 2011a) beskrivs
dessa punkter som ett antal langsiktiga mal som dr uttryckta som dmnesspeci-
fika férmagor. Punkterna giller f6r alla arskurser och ligger till grund fér kun-
skapskraven och kan nirmast klassificeras som mal att striva mot, eftersom de
inte sitter nagon begrinsning for elevernas kunskapsutveckling. En méjlighet
ar att se dem som en komprimerad beskrivning av »ad det dr som skall bedo-
mas och betygssittas hos eleverna.

I dmnesplanens fjirde del beskrivs det centrala innehall som undervisning-
en skall behandla i grundskoleimnet svenska uppdelat pa tre stadier: arskurs 1-
3, arskurs 4-6 samt arskurs 7-9. I den sista och femte delen av dmnesplanen
aterfinns kunskapskraven for de tre olika stadierna: f6r godtagbara kunskaper i
slutet av arskurs 3, for betygen E, C och A i slutet av arskurs 6, samt for bety-
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gen E, C och A i slutet av arskurs 9. For att beskriva kunskapsnivierna for
olika betyg anvinds si kallade virdeord. Dessa dr markerade med fet stil i
kursplanetexten och visar vad som skiljer de olika betygsstegen fran varandra.

Efter kunskapskraven foljer progressionstabeller. Kraven for respektive
betyg dr dir ordnade i tre kolumner, en kolumn for vardera betyget E, C och
A. Detta gor det mojligt att skaffa sig en viss 6verblick och jimféra vad som
fordras pa de tre betygsnivderna. Foljande exempel visar en del av en sidan
progressionstabell (17).

Tabell 17. Del av progressionstabell gallande kunskapskrav i &mnet svenska for betygen E, C
och A i slutet av arskurs 6, kursplanen fran ar 2011

E

Cc

A

Eleven kan lasa skonlitteratur
och sakprosatexter for barn
och ungdomar med flyt ge-
nom att anvanda lasstrategier
pa ett i huvudsak funge-

Eleven kan lasa skonlitteratur
och sakprosatexter for barn
och ungdomar med gott flyt
genom att anvanda lasstrate-
gier pa ett andamalsenligt

Eleven kan lasa skonlitteratur
och sakprosatexter for barn
och ungdomar med mycket
gott flyt genom att anvanda
|asstrategier pa ett anda-

rande satt. satt.

malsenligt och effektivt satt.

KRAVEN FOR GODKANDA KUNSKAPER - AK 6
Kunskapskraven f6r betyget E i slutet av arskurs 6, dvs. for det ligsta god-
kinda betyget, dr skrivna som tre sammanhallna stycken. I detta avsnitt skall
motsvarande undersokning genomforas av dessa kunskapskrav som gjordes
med kraven i mal att uppna enligt kursplanerna fran ar 1994 och ar 2000.

Det forsta stycket kunskapskrav i dmnet svenska 2011 {6r betyget E 1 slutet
av arskurs 6, innehéller nio delkrav enligt f6ljande.

Eleven kan ldsa 1) skonlitteratur och 2) sakprosatexter f6r 3) barn och 4)
ungdomar med flyt genom att anvinda lisstrategier pa ett i huvudsak fun-
gerande sitt.”® Genom att géra enkla, kronologiska 5) sammanfattningar
av olika texters innehdll och 6) kommentera centrala delar med viss kopp-
ling till sammanhanget visar eleven grundlidggande lisforstaclse. Dessutom
kan eleven, utifrin egna erfarenheter, 7) tolka och 8) féra enkla och till
viss del underbyggda resonemang om tydligt framtridande budskap i olika
verk samt pa ett enkelt sitt 9) beskriva sin upplevelse av lisningen.

566 De forsta fyra delkraven i ovanstiende analys utformas med grund i att eleven skall ldsa skonlit-
teratur som ér skrivna for barn, skénlitteratur som 4r skrivna f6r ungdomar, sakprosatexter som ér
skrivna f6r barn med flyt samt sakprosatexter som dr skrivna fér ungdomar med flyt. Men kun-
skapskraven pekar dessutom ut lisstrategierna pé ett sitt som verkar géra det mojligt att lisa texter
med flyt utan att anvinda sidana strategier. I sa fall skulle antalet delkrav kunna ut6kas till tta.
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Det andra stycket i samma kursplan innehéller 19 delkrav.

Eleven kan 1) skriva olika slags texter med begripligt innehéll och i hu-
vudsak 2) fungerande struktur samt viss 3) spriklig variation. I texterna
anvinder eleven 4) grundliggande regler for stavning, 5) skiljetecken och 6)
sprikriktighet med viss sikerhet. De berittande texter eleven skriver inne-
hiller enkla 7) gestaltande beskrivningar och enkel handling. Eleven kan 8)
s6ka, 9) vilja ut och 10) sammanstilla information frin ett avgrinsat urval
av killor och f6r dd enkla 11) resonemang om informationens anvindbar-
het. Sammanstillningarna innehaller enkla 12) beskrivningar, 13) egna for-
muleringar och viss 14) anvindning av dmnesspecifika ord och begrepp.
Genom att kombinera text med olika estetiska uttryck sd att de samspelar pa
ett i huvudsak fungerande sitt kan eleven 15) forstirka och 16) levande-
gora sina texters budskap. Dessutom kan eleven 17) ge enkla omdémen om
texters innehdll och utifrin respons bearbeta texter mot 6kad 18) tydlighet
och 19) kvalitet pa ett i huvudsak fungerande sitt.

Det tredje stycket innehaller 13 delkrav.

Eleven kan samtala om bekanta dmnen genom att 1) stilla frigor och 2)
framféra egna édsikter pa ett sitt som till viss del uppritthaller samtalet.
Dessutom kan eleven 3) férbereda och 4) genomféra enkla muntliga redo-
gorelser med i huvudsak 5) fungerande inledning, 6) innehdll och 7) av-
slutning och viss 8) anpassning till syfte och 9) mottagare. Eleven kan 10)
ge exempel pd nationella minoritetssprik, 11) féra enkla resonemang om
sprakliga varianter inom svenskan samt 12) ge exempel pa tydligt framtri-
dande sprakliga likheter och 13) skillnader mellan svenskan och narliggande
sprik.

Ovanstiaende undersokningsresultat visar att det foér godkidnda kunskaper i
slutet av arskurs 6 1 dmnet svenska krivs att eleven nar upp till 9 + 19 + 13,
dvs. 41 delkrav. I anslutning till det tillvigagingssitt som tidigare anvindes
nir det giller kunskapskraven i mal att uppna, borde nu en nirmare undet-
s6kning av samtliga dessa 41 delkrav genomféras. Skilen till att inte géra en
sadan dr tre: 1) det dr enbart virdeorden som skiljer kunskapskraven for bety-
gen A, C och E at, 2) virdeorden ér skrivna som relativa till varandra, samt 3)
det finns ndgra kunskapskrav i slutet av arskurs 6 som ér identiska med kun-
skapskrav i slutet av arskurs 9. Innan undersékningen fortsitter med att be-
handla dessa tre forhallanden skall férst en motsvarande undersokning av
kunskapskraven for betyget E i slutet av arskurs 9 genomforas.
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KRAVEN FOR GODKANDA KUNSKAPER - AK 9
Det forsta stycket av kunskapskraven f6r betyget E i slutet av arskurs 9, inne-
haller 15 delkrav enligt f6ljande.

Eleven kan 1) lisa skonlitteratur och 2) sakprosatexter med flyt genom att,
pa ett i huvudsak fungerande sitt, 3) vilja och anvinda ldsstrategier uti-
fran olika texters sirdrag. Genom att géra enkla 4) sammanfattningar av
olika texters innehdll med viss koppling till 5) tidsaspekter, 6) orsakssam-
band och 7) andra texter visar eleven grundliggande lisférstielse. Dessu-
tom kan eleven, utifrin 8) egna erfarenheter, 9) olika livsfragor och 10) om-
virldsfrigor, 11) tolka och 12) f6ra enkla och till viss del underbyggda re-
sonemang om tydligt framtridande budskap i olika verk. Eleven kan
ocksd fora enkla 13) resonemang om verket med kopplingat till dess upp-
hovsman. Eleven drar da till viss del underbyggda slutsatser om hur verket
har paverkats av det 14) historiska och 15) kulturella sammanhang som det
har tillkommit i.

Det andra stycket innehaller 30 delkrav.

Eleven 1) kan skriva olika slags texter med viss 2) spriklig variation, enkel
3) textbindning samt i huvudsak fungerande anpassning till 4) texttyp, 5)
sprikliga normer och 06) strukturer. De berittande texter eleven skriver in-
nehéller enkla 7) gestaltande beskrivningar och 8) berittargrepp samt 9)
dramaturgi med enkel uppbyggnad. Eleven kan 10) s6ka, 11) vilja ut och
12) sammanstilla information frin ett avgrinsat urval av killor och for dé
enkla och till viss del underbyggda resonemang om 13) informationens
och killornas trovirdighet och 14) relevans. Sammanstillningarna innehaller
enkla 15) beskrivningar och 16) forklaringar, enkelt 17) dmnestelaterat
sprik samt i huvudsak fungerande 18) struktur, 19) citat och 20) killhin-
visningar. Genom att kombinera olika 21) texttyper, 22) estetiska uttryck
och 23) medier sa att de olika delarna samspelar pa ett i huvudsak funge-
rande sitt kan eleven 24) fOrstirka och 25) levandegéra sina texters bud-
skap. Dessutom kan eleven ge enkla omdémen om texters 26) innehéll och
27) uppbyggnad och utifrdn respons bearbeta texter mot 6kad 28) tydlighet,
29) kvalitet och 30) uttrycksfullhet pa ett i huvudsak fungerande sitt.

Det tredje stycket innehdller 22 delkrav.

Eleven kan 1) samtala om och diskutera varierande dmnen genom att 2)
stilla frigor och 3) framféra dsikter med 4) enkla och 5) till viss del un-
derbyggda argument pd ett sitt som till viss del 6) f6r samtalen och 7)
diskussionerna framat. Dessutom kan eleven 8) férbereda och 9) genom-
féra enkla muntliga redogérelser med i huvudsak fungerande 10) struktur
och 11) innehall och viss anpassning till 12) syfte, 13) mottagare och 14)
sammanhang. Eleven kan foéra 15) enkla och 16) till viss del underbyggda
resonemang om svenska sprakets 17) historia, 18) ursprung och 19) sirdrag
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samt 20) jimfora med nirliggande sprak och beskriva tydligt framtridande
21) likheter och 22) skillnader.

Undersokningsresultatet ger alltsd besked om att det £6r godkinda kunskaper 1
slutet av arskurs 9 krivs att eleven nar upp till 15+30+22, dvs. 67 delkrav.

DELKRAV OCH SVARIGHETSGRAD

Den ovan genomférda undersékningen ger som resultat att det finns 41 del-
krav i slutet av arskurs 6 och 67 delkrav i slutet av arskurs 9. Men antalet del-
krav siger ingenting om hur svart eller litt det ar att uppna godkinda kun-
skaper i dmnet. Diremot har antalet delkrav betydelse f6r den lirare som vill
organisera undervisningen sa att alla elever kan visa vad de kan i férhdllande
till varje krav. Vad giller svarighetsgraden f6r godkinda kunskaper verkar tva
andra foérhallanden spela en mer avgérande roll. Dessa dr dels vad betygssit-
tande lirare ligger in i1 virdeorden, dels hur relationen mellan kunskapskrav
och centralt undervisningsinnehall uppfattas. Férhallandena kommer att mer
utforligt behandlas i det foljande.

Virdeorden som enda skillnad

De kunskapskrav som giller f6r betygen A, C och E i slutet av drskurs 6 och i
slutet av drskurs 9 betecknar godkinda kunskaper. Betyget F dr alltsa ett icke
godkint betyg. Nir det giller nivierna f6r betygen B och D finns som tidigare
nimnts inga sirskilda kunskapskrav. For att fa betyget B skall istillet kun-
skapskraven f6r betyget C och till 6vervigande del £6r A vara uppfyllda. Detta
giller pd motsvarande sitt for betyget D. Den som vill sitta sig in vad som
krivs for de olika betygen bor alltsa lidsa vad som star i kunskapskraven for
samtliga tre nivaer, dvs. A, C och E. Ett sitt dr att anvinda den progressions-
tabell som finns lingst bak i kursplanen. Ett annat sitt dr att géra en samman-
skrivning av kunskapskraven enligt f6ljande princip. Som exempel tas hir ett
kunskapskrav 1 dmnet svenska i slutet av arskurs 0.

Betyget A: Eleven kan ldsa skonlitteratur och sakprosatexter f6r barn och
ungdomar med mycket gott flyt genom att anvinda ldsstrategier pd ett
indamalsenligt och effektivt sitt.

Betyger C: Eleven kan lisa skonlitteratur och sakprosatexter for barn och

ungdomar med gott flyt genom att anvinda lasstrategier pa ett Andamals-
enligt sitt.
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Betyget E: Eleven kan lisa skonlitteratur och sakprosatexter fér barn och
ungdomar med flyt genom att anvinda ldsstrategier pa ett i huvudsak fun-
gerande sitt.

Som synes ir det endast virdeorden, skrivna med fet stil, som skiljer betygsni-
vaerna fran varandra. I 6vrigt dr kunskapskraven identiska. Detta gér det moj-
ligt att skriva samman de ovan citerade tre kraven till en enda mening enligt
foljande.

Eleven kan ldsa skonlitteratur och sakprosatexter f6r barn och ungdomar
med [A. mycket gott flyt | C. gott flyt / E. flyA] genom att anvinda lisstrategier
pa ett [A. dndamidlsenligt och effektivt | C. dndamilsentigt | E. i huvudsak finge-
rande| satt.

I denna uppstillning befinner sig som synes virdeorden inom klammerparen-
teser. Det forsta virdeordet refererar till betyget A, den andra till C och det
tredje till betyget E. Om detta sitt att skriva samman samtliga kunskapskrav
for de tre betygsnivaerna i svenska arskurs 6 genomf6rs, blir resultatet att vad
som 1 kursplanen kriver 39 meningar att uttrycka reduceras till 13 meningar.
Detta sker alltsa utan att nigon del av inneborden gar forlorad. Tvirtom, det
torde vara littare att forstd vad som krivs for en betygsniva om man samtidigt
har de andra nivdernas krav tillgingliga. Vad giller kunskapskraven i slutet av
arskurs 9 ger motsvarande bearbetning som resultat att 42 meningar reduceras
till 14 meningar utan forlorad innebord.

Vdrdeordens inbirdes relationer

Det forsta stycket kunskapskrav i arskurs 6 for betyget E, innehaller 9 delkrav
och 7 virdeord. Delkraven ir riktade mot elevens kunskaper inom féljande
omriden: lisningens flyt, anvinda ldsstrategier, gbra sammanfattningar och
koppla dessa till sammanhanget samt dérvid visa ldsférstaelse, tolka och féra
underbyggda resonemang samt beskriva lisupplevelser. Dessa kunskaper skall
eleven visa upp pa samtliga betygsnivier med den skillnad som virdeorden
anger. Foljande bearbetning ger en 6verblick av vad som krivs.

- kan lisa med [A. mycket gott flyt | C. gott flyt | E. flyd]

- anvinder ldsstrategier pa ett [A. dndamalsenligt och effektivt /| C. dnda-
malsenligt | B. i huvndsak fungerande] sitt

- @Ot [A. vilutvecklade | C. utvecklade /| E. enkla] kronologiska samman-
fattningar
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- gor dessa med [A. god / C. relativt god | E. viss koppling] till samman-
hanget

- visar dirmed [A. mycket god | C. god | E. grundliggande] isforstielse

- kan tolka och fora [A. vilutvecklade och vil | C. utvecklade och relativt vil
/ B. enkia och till viss del] underbyggda resonemang

- kan pa ett [A. vilutvecklat | C. utvecklat | E. enkeld] sitt besktiva sin
lisupplevelse

En av de saker som alltsd paverkar en elevs betyg i amnet svenska ér lisning-
ens flyt. Nir det giller flytet sa verkar det orimligt att detta varierar i endast tre
steg, dvs. att man antingen liser med fly#, med go#t flyt eller med mycket gott flyt,
dven om detta vore praktiskt i betygssittningssammanhang. Fragan blir istillet
var grinserna mellan olika grader av flyt skall dras. Denna delstudie koncen-
trerar sig pa nivan for godkidnda kunskaper, i detta fall pa nivan for betyget E.
Fragan blir alltsa: med vilket flyt maste eleven ldsa for att inte riskera betyget
F? Det ir visserligen sd att en elevs kunskaper mdste motsvara kunskapskravet
i sin helhet for att fa betyget E. Det ricker alltsa inte med att kunna lisa med
flyt. A andra sidan ir frigan om liraren kan bortse fran flytet i de fall eleven
uppfyller de andra kravdelarna. Vad som talar mot detta dr vad som enligt
Skolverket giller f6r betygsniviaerna D och B for vilka det ju inte finns ndgra
nationella kunskapskrav. For tex. betyget D giller att samt/iga kunskapskrav
tor betyget E och till 6verviagande del f6r C ar uppfyllda. Detta leder tanken
till att en elev faktiskt maste uppfylla samtliga kunskapskrav for ett visst betyg.
I sa fall kan alltsd liraren inte bortse fran lisningens flyt. Men var gar da grin-
sen mellan ett tillrdckligt flyt f6r betyget E och ett otillrickligt flyt som ju ger
betyget F? Det hjilper inte att lirare s6ker sig till de andra delarna av imnes-
planen for att fa svar pa fragan. Det finns heller inga betygskriterier. Ett sitt
skulle kunna vara att ta hjilp av dmneskollegorna. Kanske kan man i gemen-
samma diskussioner komma fram till en rimlig avvigning. Men till vad skall
rimligheten relateras? Beror den pd hur bra eleverna liser vid den egna skolan?
Pa en viss skola kanske ldrarna inte anser det rimligt att dra grinsen pa ett sd-
dant sitt att manga elever blir underkinda. Pa en annan skola med sirskilt las-
duktiga elever kanske den rimligt godtagbara nivén istillet kommer att ligga
hogre. Var finns den hjilp att fa som gor att lirare pd ett nationellt likvirdigt
sitt kan avgéra om en elev kan fa betyget E i svenska eller inte? Men proble-
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met finns inte bara pa nivin fér godkinda kunskaper.”” Det finns i lika hég
grad pa de andra betygsnivderna. I den nya skollagen (SES 2010:800) fére-
skrivs att den betygsbeslutande ldraren, eller lirarna om betyget dr beroende
av flera lirares bedémning, skall motivera det satta betyget om sé efterfragas.

3 kap. 17 § Den som har beslutat betyget ska pd begiran upplysa eleven och
elevens vardnadshavare om skilen for betyget.

Det finns givetvis olika sitt att upplysa om skilen for ett visst betyg. Med ut-
gangspunkt i kunskapskravens virdeord, alltsi de ord som hir skiljer be-
tygsnivaerna 4t i slutet av arskurs 6, kan ett sitt att upplysa om skilen kanske
se ut pa foljande sitt. Eleven liser inte med tillrickligt flyt for att i kunskaps-
kravets mening lisa med flyt. Eleven ir alltsa dnnu inte vird betyget E i detta
avseende. En motfriga kan da stillas om var grinsen gar mellan ett i detta
sammanhang tillrickligt flyt och ett otillrdckligt. Men dven om samtliga virde-
ord i samtliga kunskapskrav anvinds for att upplysa om skilet till att en viss
elev inte dr godkind, framstir det som osannolikt att elever och foraldrar
ddrmed later sig n6ja. Och ju mer missnéjda som de dr desto osannolikare kan
det antas vara. Eleven liser inte med tillrdckligt fi#, anvinder inte /dsstrategier
pé ett tillrickligt 7 huvndsak fungerande sitt, gbr visserligen enkla, kronologiska
sammanfattningar men de ir alltfér enkla f6r att duga. Dessutom har elevens
sammanfattningar inte en tillracklig viss koppling till sammanbanget £6r att na upp
till nivan for betyget E. Eleven visar heller inte upp en grundliggande lisforstielse,
kan inte #lka och fira enkla och till viss del underbyggda resonemang. Inte heller nir
eleven beskriver sin upplevelse av lisningen ricker det till f6r att na upp till nivan
t6r godkinda kunskaper. Detta dr sammantaget skilet till att eleven fir betyget
F, avslutar liraren upplysningen med.

Sammanfattningsvis kan konstateras att virdeorden dr formulerade som re-
lativa till varandra. Dirmed kan de rimligen inte forstds i ndgon absolut me-
ning. Vad betyder att lisa med mycket gott fly? Eller att utifran respons for-
béttra egna texter pa ett relativt vl fungerande satt? 1 det forsta exemplet blir det
dock nagot tydligare om man relaterar vardeordet mycket gott flyt till virdeorden
for de andra betygsnivéerna, dvs. till go#7 flyt respektive flyz.

Tidigare har beskrivits att kunskapskravens anvindbarhet som bedém-
ningsredskap 4r beroende av dels vad betygssittande lirare ligger in i virde-

567 Detta dr en av skillnaderna gentemot kursplanerna frin 1994 och 2000 dir det finns utforligare
beskrivningar av nivan for betyget G jimfért med de andra betygsnivierna VG och MVG.
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orden, dels hur relationen mellan kunskapskraven och det centrala undervis-
ningsinnehallet uppfattas. I det foljande skall den senare aspekten undersokas.

KUNSKAPSKRAV OCH CENTRALT INNEHALL

Relationerna mellan dmnesplanens mal, det centrala innehallet och kunskaps-
kraven kan betecknas som mycket komplexa. En uttémmande redovisning dr
inte méjlig inom ramen f6r denna studie. Dérfor gors en avgrinsning till nagra
relationer mellan kunskapskrav och centralt innehall. Tanken ar att prova om
det centrala innehallet kan relateras till kunskapskraven pa ett sidant sitt att
lirarens bedémningsarbete underlittas. Bakgrunden till att just denna aspekt
underséks mer noga dr att Skolverket anser att ”innehallet inte preciseras lika
detaljerat i kunskapskraven som i det centrala innehéllet” (Skolverket 2011c, s.
23). Anledningen dr att kunskapskraven i sa fall skulle kunna bli ohanterliga
och alltfér omfattande. Dessutom skulle mer preciserade kunskapskrav kunna
leda till oénskade effekter vid betygssittningen innebdrande att “detaljer i
kunskapskraven som eleven inte motsvarar, skulle kunna leda till att eleven
inte uppfyller kunskapskraven i sin helhet” (ibid. s. 23). Allmént héllna kun-
skapskrav anses alltsd av Skolverket gora det littare fOr eleverna att t.ex. na
godkinda resultat.

Exempel pa relationen kunskapskray och centralt innehall, ak 6

I foljande undersékning har ett av kunskapskraven i slutet av arskurs 6 valts
och placerats till vinster 1 f6ljande tabell 18. Till héger 1 samma tabell aterfinns
det centrala innehdll som har en nira relation till detta kunskapskrav.

Tabell 18. Relationen mellan ett kunskapskrav for godként och ett centralt innehall som ansluter
till detta, kursplanen fran ar 2011 i svenska, arskurs 6

Kunskapskrav for godkant (betyget E) Central innehall

Eleven kan lasa skonlitteratur och sakprosa- Lasstrategier for att forsta och tolka texter fran
texter for barn och ungdomar med flyt genom  olika medier samt for att urskilja texters bud-
att anvanda lasstrategier pa ett i huvudsak skap, bade de uttalade och sadant som star
fungerande satt. mellan raderna.

Det centrala innehallet enligt ovan uttrycker att det finns mer dn en ldsstrategi.
Dessa skall anvindas fir att forsta och tolka texter frin olika medier. Men lisstrate-
glerna sdgs ocksa vara anvindbara fir att urskilja budskap, bade explicita och
implicita. Genom att undervisningen behandlar ldsstrategier f6r att f6rstd och
tolka texter fir elever méjlighet att lira sig att anvinda dem enligt det centrala
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innehallet, allts3 dels for att forstd och tolka texter frin olika medier, dels for
att kunna urskilja texters budskap, bade de uttalade och sadant som star mellan rader-
na. Mot slutet av drskurs 6 skall eleven bedémas och betygssittas. Liraren tar
kunskapskraven till hjilp och tittar f6rt pa kraven fér det ligsta godkidnda be-
tyget, dvs. betyget E. Eleven maste 1 denna del kunna anvinda lisstrategier pa ett i
buvudsak fungerande st sa att lasningen av skonlitteratur och sakprosatexter for barn
och ungdomar kan ske med flyt. Lisstrategierna skall alltsa, enligt detta sdtt att ldsa
kunskapskravet, endast anvandas for att lisningen skall kunna ske med flyt. 1
det centrala innehallet diremot sdgs att ldsstrategierna skall anvindas for att
dels forstd och tolka texter frin olika medier, dels urskilja texters budskap,
bide de uttalade och sddant som stir mellan raderna. Men kunskapskravet
skulle kunna lisas pa annat sitt. Dir star att eleven kan lisa skonlitteratur och
sakprosatexter, dvs. vad det sammantaget handlar om ar att kunna ldsa. Den
som kan ldsa i kunskapskravets mening skulle ocksd férmodas kunna forsta och
tolka texter enligt det centrala innehéllet. Nir det géller begreppet lisstrategier
visar en lisning av de 6vriga kunskapskraven i arskurs 6 att det inte finns na-
got av dessa som explicit tar upp detta. Det gar ddrmed att dra slutsatsen att
undervisningen skall behandla ett centralt innehéll som i vissa avseenden gir
utanfoér det som kunskapskraven behandlar. En annan moijlig slutsats ar att
kunskapskravet oavsiktligt fitt en otydlig formulering vilket i sa fall gér det
besvirligt att anvinda som bedémningsredskap.

For att yttetligare prova relationen mellan kunskapskrav och centralt inne-
hall tas dnnu ett exempel. Urvalet sker genom att leta efter det centrala inne-
héll som har den nirmaste relationen till ett av kunskapskraven. I féljande ta-
bell 19 redovisas kunskapskravet och det nirliggande centrala innehallet.

Tabell 19. Relationen mellan ett kunskapskrav for godként och ett centralt innehall som ansluter
till detta, kursplanen fran ar 2011 i svenska, arskurs 6

Kunskapskrav for godkant (betyget E) Centralt innehall

| texterna anvander eleven grundldggande Sprakets struktur med meningsbyggnad, hu-
regler for stavning, skiljetecken och sprakrik- vudsatser, bisatser, stavningsregler, skilje-
tighet med viss sakerhet. tecken, ords bdjningsformer och ordklasser.

Den elev som genom att undervisningen har behandlat det centrala innehéllet
sprakets struktur med meningsbygenad, huvudsatser, bisatser, stavningsregler, skiljetecken,
ords bijningsformer och ordlasser, kommer sannolikt att bli bittre pa att anvinda
vad som star 1 kunskapskravet, nimligen grundliggande regler for stavning, skifje-

240



RESULTAT 3. HUR KAN KUNSKAPSKRAVENS ANVANDBARHET FORSTAS?

tecken och sprikriktighet. Nir liraren skall avgora om eleven tillignat sig det in-
nehall som undervisningen behandlat upp till nivin £6r godkinda resultat, tar
denne hjilp av de kunskapskrav som ir tillimpliga for respektive innehall. I
det hir fallet anger det centrala innehiéllet att med begreppet sprakets struktur
skall menas meningsbyggnad, huvudsatser, bisatser, stavningsregler, skiljetecken, ords bj-
ningsformer och ordklasser. Kunskapskravet formulerar detta som grundliggande
regler for stavning, skiljetecken och sprakriktighet. Det sistnimnda begreppet
sprakriktighet kan forstds som sa 6vergripande att hela det centrala innehallet
som aterges i tabellen ovan kan riknas in i detta. Att kunna stava och kunna
anvinda skiljetecken kan alltsd uppfattas som komponenter i sprakriktigheten.
Till grundliggande regler for sprakriktighet torde alltsd stavning och anvin-
dandet av skiljetecken héra. Det tycks som om det centrala innehallet i detta
fall, vilket ju anger att meningsbyggnad, huvudsatser, bisatser, ords bojnings-
former och ordklasser ingdr i begreppet sprakriktighet, inte ir relaterat till
kunskapskravet som ett slags medel i1 forhallande till mal. Snarare definieras
det centrala innehallet i kunskapskravet.

Det centrala innehallet i den hir undersokta kursplanen dr formulerat i 19
punkter. Dessa beskriver en storre mingd aspekter i dmnet svenska an vad
kunskapskraven behandlar. Men ibland dr det centrala innehallet inte bara mer
precist dn kunskapskraven utan ocksi mer omfattande. Slutsatsen blir att
undervisningen skall behandla vissa innehall som sedan inte skall bedémas
och betygssittas.

Exempel pa relationen kunskapskray och centralt innehall, ak 9

I det foljande har ett av kunskapskraven i slutet av arskurs 9 valts och place-
rats till vinster i tabell 20. Till héger i samma tabell aterfinns det centrala in-
nehdll som har en nira relation till detta kunskapskrav.

Tabell 20. Relationen mellan ett kunskapskrav for godként och ett centralt innehall som ansluter
till detta, kursplanen fran ar 2011 i svenska, arskurs 9

Kunskapskrav for godkant (betyget E) Centralt innehall

Eleven kan Iasa skdnlitteratur och sakprosa- Lasstrategier for att forsta, tolka och analysera
texter med flyt genom att, pa ett i huvudsak texter fran olika medier. Att urskilja texters
fungerande satt, valja och anvanda lasstrate- budskap, tema och motiv samt deras syften,
gier utifran olika texters sardrag. avsandare och sammanhang.

Det centrala innehallet ovan uttrycker att det finns flera Jisstrategier for att forsta,
tolka och analysera texter fran olika medier. Huruvida dessa lisstrategier dr anvind-
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bara dven for att urskilja texters budskap, tema och motiv samt deras syften,
avsindare och sammanhang dr i viss man oklart men dock inte oméjligt. Mot
slutet av arskurs 9 skall eleven bedémas och betygssittas i dessa avseenden.
Nir ldraren skall avgéra om eleven tillignat sig det innehall som undervisning-
en behandlat upp till minst nivan £6r godkinda resultat tar denne hjilp av kra-
ven for betyget E. Eleven maste for detta betyg kunna pa ett 7 huvudsak funge-
rande sitt, vilja och anvinda ldsstrategier utifrin olika texters sdrdrag sa att
lisningen av skonlitteratur och sakprosatexter kan ske med fjz Det dr litt att
se lisningens flyt som det centrala i kunskapskravet. Men precis som i fallet
med ovan behandlade exempel i arskurs 6, kan kunskapskravet istillet anses
poingtera att eleven kan ldsa. Nir kunskapskravet relateras till det centrala
innehall som redovisas i tabellen och som undervisningen skall behandla blir
detta in mer tydligt. Lasstrategierna handlar da inte om flytet utan om att for-
std, tolka och analysera texter fran olika medier. Beroende pa vilket medium
det handlar om kan det tinkas att en, eller 1 vissa fall nagra, lisstrategier 4r mer
tillimpliga 4n andra. En bra ldsstrategi skulle da kunna anvindas ocksa till att
urskilja texters budskap, tema och motiv samt deras syften, avsindare och
sammanhang. Men hur bra eleven maste vara pa det som beskrivs i det cen-
trala innehallet framgar inte av kunskapskravet, annat dn att lisstrategierna
utifrdn olika texters sirdrag skall viljas och anvindas pa ett 1 huvudsak funge-
rande sitt. Att lasstrategierna skall anvindas pa ett fungerande sitt dr méjligen
littare att forsta. Men vad innebir det att dven valet av ldsstrategier skall ga till
pa ett 7 huvudsak fungerande satt? Gor det detta nir eleven f6rmar vilja den bista
liasstrategin for aktuell typ av text?

Hir skall ocksd undersékas ett annat exempel pd en relation mellan ett
kunskapskrav och ett centralt innehéll som redovisas i tabell 21.

Tabell 21. Relationen mellan ett kunskapskrav fér godkant och ett centralt innehall som ansluter
till detta, kursplanen fran ar 2011 i svenska, arskurs 9

Kunskapskrav for godkant (betyget E)

Centralt innehall

Dessutom kan eleven férbereda och genom-
fora enkla muntliga redogorelser med i hu-
vudsak fungerande struktur och innehall och
viss anpassning till syfte, mottagare och
sammanhang.

Muntliga presentationer och muntligt berat-
tande for olika mottagare, om amnen hamtade
fran skola och samhallsliv. Anpassning av
sprak, innehall och disposition till syfte och
mottagare. Olika hjalpmedel, till exempel digi-
tala verktyg, for att planera och genomféra
muntliga presentationer.
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Det centrala innehallet som undervisningen skall behandla enligt ovan, gor
skillnad pa muntliga presentationer och muntligt berittande. 1 bada fallet skall 4m-
nena himtas fran skola och sambdllsliv. Sprik, innebhall och disposition skall anpassas
till bade syfte och mottagare. 1 muntliga presentationer skall olia hjalpmedel anvindas,
bade 01 att planera och genomfira dessa. Som exempel pa hjilpmedel nimns digi-
tala verktyg. Mot slutet av arskurs 9 skall eleven betygssittas i dessa avseenden.
Nir liraren skall avgéra om eleven tillignat sig det innehall som undervisning-
en behandlat upp till minst nivan for godkinda resultat tar denne hjilp av kra-
ven for betyget E. Eleven maste da, enligt kunskapskravet, bide kunna férbe-
reda och genomfoéra enkla muntliga redogorelser. En friga dr om man kan
genomféra en enkel muntlig redogorelse utan att foérbereda den. Avgdrande
verkar dndd vara vad som menas med muntliga redogérelser. I det centrala
innehillet nimns inte detta begrepp. Dir beskrivs i stillet muntliga presentat-
ioner och muntligt berittande. En friga dr da om man kan presentera eller
beritta ndgonting utan att detta dr en redogorelse. I ett viss avseende kan en
muntlig redogérelse delas upp i tvd delar: muntliga presentationer och munt-
ligt berittande. Med ledning av de feta orden i kunskapskravet 4r det graden
av enkelhet i den muntliga redogérelsen, graden av fungerandet i strukturen
och innehdllet hos den muntliga redogérelsen samt slutligen graden av an-
passning som dr det kritiska i lirares avgdrande. De centrala innehdll som lig-
ger utanfér kunskapskravet handlar om huruvida dmnena dr himtade fran
skola och samhillsliv eller inte, samt hur verktygen for att planera och genom-
féra presentationer anvinds, t.ex. digitala verktyg. Detta representerar i s fall
ett innehall som undervisningen skall behandla men som inte skall bedémas
och betygssittas, atminstone inte med hjilp av tillgingliga kunskapskrav.

Svenska 1i gymnasieskolan

Amnesplanen for svenska i gymnasieskolan bestir av avsevirt fler delar dn
motsvarande kursplan i grundskolan. Detta beror pa att amnet 4r uppdelat i
sammanlagt sex olika kurser. I denna studie behandlas enbart den kurs som
alla elever skall lisa oavsett nationellt program. Amnesplanens delar ir fol-
jande: en kort inledning, syfte, vad undervisningen ska ge eleverna fOrutsitt-
ningar att utveckla, kurser 1 dmnet, vilka kurser som ingir i dmnet, centralt in-
nehill i svenska 1 samt kunskapskraven i denna kurs. Den text som finns un-
der rubriken Syffe bestar av tvéa delar. Den forsta delen uttrycker vad undervis-
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ningen i imnet svenska gar ut pa medan den andra delen beskriver vad under-

visningen skall ge eleverna forutsittningar att utveckla enligt féljande.

Undervisningen i dmnet svenska ska ge eleverna forutsattningar att utveckla foljande:

1.

Férmiéga att tala infor andra pé ett sitt som ar limpligt i kommunikationssituation-
en samt att delta pa ett konstruktivt sitt i férberedda samtal och diskussioner.

Kunskaper om spréikriktighet i text samt férmdga att utforma muntliga framstall-
ningar och texter som fungerar vil i sitt sammanhang.

Kunskaper om den retoriska arbetsprocessen, dvs. att pi ett strukturerat och meto-
diskt sitt planera och genomféra muntlig och skriftlig framstillning som tar hinsyn
till syfte, mottagare och kommunikationssituation i &vrigt.

Formiéga att ldsa, arbeta med, reflektera 6ver och kritiskt granska texter samt pro-
ducera egna texter med utgdngspunkt i det lasta.

Kunskaper om centrala svenska och internationella skonlitterdra verk och forfattar-
skap samt f6rméga att sitta in dessa i ett sammanhang.

Kunskaper om genrer samt berittartekniska och stilistiska drag, dels i skonlitteratur
frin olika tider, dels i film och andra medier.

Formiga att ldsa, arbeta med och reflektera 6ver skonlitteratur fran olika tider och
kulturer forfattade av savil kvinnor som min samt producera egna texter med ut-
gangspunkt i det lésta.

Kunskaper om det svenska sprakets uppbyggnad.

Kunskaper om sprakférhillanden i Sverige och &vriga Norden samt det svenska
sprakets ursprung. Férmiga att reflektera 6ver olika former av spriklig variation.

Dessa punkter beskrivs av Skolverket som dmnesspecifika mal vilka konkreti-

serar vad av syftet som ska betygsittas (Skolverket 2011b). Alla kurser i dmnet

ir inte relaterade till samtliga punkter. For vissa kurser giller endast ett urval.

Det centrala innehallet f6r svenska 1 faststiller vad undervisningen skall be-

handla. Utgangspunkten sdgs ha varit att mélen och det centrala innehallet
skall ha helt olika karaktir men 1 de fall dir det trots allt finns ett visst innehall

i malen, dr mdlen mer Gvergripande och inte lika konkreta som det centrala

innehallet (Skolverket, 2011b). I kursen svenska 1 beskrivs det centrala inne-

hillet i nio punkter. Direkt efter dessa punkter finns kunskapskraven. Det

finns alltsa inga gemensamma kunskapskrav for dmnet svenska i gymnasiesko-

lan eftersom dessa ar olika for de olika kurserna.
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I Skolverkets kommentarmaterial till grundskolans kursplan i svenska
(Skolverket 2011c) anvinds termen virdeord £6r de delar av kunskapskraven
som skiljer sig at mellan de olika betygen A, C och E. I Skolverkets skrift
Gymmasieskolan 2011 (Skolverket 2011d) anvinds dock inte nagon sirskild term
for dessa ord.

KUNSKAPSKRAVEN FOR GODKANDA KUNSKAPER
Kunskapskraven for betyget E i gymnasickursen Svenska 1 dr skrivha som
fem sammanhallna stycken. I detta avsnitt skall motsvarande undersdkning
genomféras som gjordes med grundskolans svenskidmne. Det forsta stycket
kunskapskrav innehaller 9 delkrav enligt foljande.

Eleven kan, i férberedda samtal och diskussioner, muntligt férmedla 1) egna
tankar och 2) dsikter samt 3) genomfdra muntlig framstillning infér en
grupp. Detta gor eleven med viss sikerhet. Den muntliga framstéllningen
ir 4) sammanhingande och 5) begriplig. Spraket dr till viss del anpassat till
6) syfte, 7) mottagare och 8) kommunikationssituation. Vidare kan eleven
med viss sikerhet 9) anvinda nigot presentationstekniskt hjdlpmedel.

Det andra stycket kunskapskrav innehéller 8 delkrav.

Eleven kan 1) skriva argumenterande text och 2) andra typer av texter, som
ir 3) sammanhingande och 4) begripliga samt till viss del anpassade till 5)
syfte, 6) mottagare och 7) kommunikationssituation. Eleven kan 1 huvudsak
8) folja skriftsprakets normer for sprikriktighet.

Det tredje stycket kunskapskrav innehdller 7 delkrav.

Eleven kan 1) ldsa, 2) reflektera 6ver och 3) gbra enkla sammanfattningar
av texter samt 4) skriva egna texter som anknyter till det ldsta. I sitt arbete
5) virderar och 6) granskar eleven med viss sikerhet killor kritiskt samt 7)
tillimpar grundliggande regler for citat- och referatteknik.

Det fjirde stycket kunskapskrav innehaller 7 delkrav.

Eleven kan Oversiktligt dterge innehallet i nagra centrala 1) svenska och 2)
internationella skonlitterdra verk och 3) annat berittande. Dessutom kan
eleven 6versiktligt redogora f6r nagra samband mellan olika verk genom
att ge exempel pid gemensamma 4) teman och 5) motiv. Eleven 6) aterger
nagon iakttagelse och 7) formulerar egna tankar med utgingspunkt i berit-
tandet.
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Det femte stycket kunskapskrav innehaller 7 delkrav.

Eleven kan gora enkla reflektioner 6ver hur spréiklig variation hinger sam-
man med 1) talare och 2) kommunikationssituation samt ge exempel pa hur
3) sprak och 4) sprikbruk kan matkera 5) avstind och 6) samhorighet.
Dessutom 7) resonerar eleven 6versiktligt om attityder till ndgon form av
spraklig variation.

Ovanstiende resultat visar att det for godkint resultat i gymnasiekursen
Svenska 1 krivs att eleven uppfyller 9 + 8 + 7 + 7 + 7, dvs. 38 delkrav. Vatje
delkrav kan anvindas fristiende for att préva en elevs kunskaper. I anslutning
till det tillvigagiangssitt som anvindes nir det giller kunskapskraven i malen
att uppna i kursplanerna fran ar 1994 och ar 2000, kan det tyckas rimligt att
dven hir géra en narmare undersékning av dessa 38 delkrav. Men detta ir inte
limpligt av tvd skdl. For det forsta dr det enbart virdeorden som skiljer kun-
skapskraven for betygen A, C och E it. For det andra ér dessa skrivna som
relativa till varandra och bor forstis pa detta sitt. Vad detta innebidr kommer
att redas ut i det f6ljande.

DELKRAV OCH SVARIGHETSGRAD

Ovan genomférda undersékning visar alltsa att det finns 38 delkrav for god-
kint resultat i gymnasiekursen Svenska 1. Men det ér inte anfalet delkrav som
talar om hur svart eller litt det ar att na godkint resultat. Daremot paverkar
mingden delkrav undervisningen eftersom liraren maste se till sd att varje elev
far chansen att visa vad den kan i férhallande till samtliga krav. Niar det giller
svarighetsgraden for godkinda kunskaper verkar det, som tidigare nimnts,
vara tvd andra omstindigheter som spelar en mer avgérande roll. Den ena
handlar om vad betygssittande lirare ligger in i virdeorden. Den andra om
hur relationen mellan kunskapskraven och det centrala innehéll som undervis-
ningen skall behandla uppfattas. Som exempel pa det sistnimnda kan nimnas
hur avancerade de texter 4r som behandlas i undervisningen och som eleverna
skall ldsa, vilka killor som stills till elevens férfogande i bibliotek och klass-
rum och vilka dmnen som ldrare styr eleverna att ta upp till samtal. Ju mer

avancerat detta innehall 4r, desto svirare torde dmnet vara for elevens del.

Virdeorden som enda skillnad

Precis som i grundskolan finns det kunskapskrav f6r betygen A, C och E. Den
som vill sdtta sig in vad som krivs f6r dessa betyg bor alltsa lisa samtliga kun-
skapskrav. Ett annat sitt att skaffa sig 6verblick dr att anvinda den progress-
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ionstabell som finns lingst bak i kursplanen. Ett tredje sitt dr att gbra en
sammanskrivning av kunskapskraven enligt foljande princip. Som utgiangs-
punkt tas hir ett kunskapskrav for de tre olika betygsnivaerna.

Betyget A: Eleven kan, i férberedda samtal och diskussioner, muntligt f6r-
medla egna tankar och 4sikter pa ett nyanserat sétt samt genomféra munt-
lig framstillning inf6r en grupp. Detta gbr eleven med sidkerhet.

Betyget C: Eleven kan, i forberedda samtal och diskussioner, muntligt for-
medla egna tankar och asikter pa ett nyanserat sitt samt genomfdra munt-
lig framstillning inf6r en grupp. Detta gor eleven med viss séikerhet.

Betyget E: Eleven kan, i forberedda samtal och diskussioner, muntligt for-
medla egna tankar och asikter samt genomféra muntlig framstillning infér
en grupp. Detta gor eleven med viss sidkerhet.

Som synes ir det endast de med fet stil markerade virdeorden som skiljer
kunskapskraven for de tre betygen frin varandra. I Ovrigt ar de identiska.
Detta gor det moijligt att sammanfdra de tre kraven till en enda mening enligt
foljande.

Eleven kan, i1 férberedda samtal och diskussioner, muntligt férmedla egna
tankar och asikter [A. pd ett nyanserat sitt | C. pa ett nyanserat sitt | E. (saknas))
samt genomféra muntlig framstillning infér en grupp. Detta gor eleven [A.
med sikerbet | C. med viss sikerbet | V. med viss sakerbet.

Virdeorden ir satta inom klammerparenteser och betygsnivierna ir avgrin-
sade med snedstreck. Om detta sitt att fortydliga vad som krivs fér de olika
betygen 1 Svenska 1 fullfdljs, sd blir resultatet att vad som i dmnesplanen kri-
ver 42 meningar nu reduceras till 14 utan att innebérden gar férlorad. Tvir-
tom. Det torde vara littare att férsta vad som krivs for en viss betygsniva om
man inom bekvimt rickhall har tillgang till de andra nivdernas krav.

Virdeordens inbirdes relationer

De krav som stills pa godkinda kunskaper i slutet av gymnasiekursen Svenska
1 dtergavs i samband med undersékningen ovan. Det fOrsta stycket av kun-
skapskraven for betyget E innehiller elva delkrav och tre virdeord. Delkraven
ir riktade mot elevens kunskaper inom féljande omraden: muntlig férmedling
av egna tankar, muntlig férmedling egna asikter, muntlig framstillning inf6r
grupp, sammanhang i den muntliga framstillningen, begriplighet i den munt-
liga framstillningen, anpassning till syfte, anpassning till mottagare, anpassning
till kommunikationssituation, samt anvindning av nigot presentationstekniskt
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hjilpmedel. Dessa kunskaper skall eleven visa upp pa samtliga betygsnivier
med den skillnad som virdeorden beskriver. Detta kan studeras i féljande
uppstillning dir virdeorden for de tre betygsnivaerna ar satta inom klammer-
parenteser.

Eleven kan

- muntligt formedla egna tankar [A. pd ett nyanserat sitt | C. pa ett nyan-
serat sitt / E. (saknas)]

- muntligt formedla egna dsikter [A. pd ett nyanserat sitt | C. pa ett nyan-
serat sitt | E. (saknas)]

- genomféra muntlig framstillning infér grupp [A. med sikerbet /| C.
med viss sikerbet | B. med viss sakerbet]

- den muntliga framstillningen [A. dr vildisponerad | C. har en tydligt ur-
skiljbar disposition / E. (saknas)]

- anpassa spriket till syfte [A. (saknas) / C. (saknas) / E. #// viss del)
- anpassa spriket till mottagare [A. (saknas) / C. (saknas) / E. #// viss
del]

- anpassa spriket till kommunikationssituationen [A. (saknas) / C.
(saknas) / E. 7/l viss del]

- anvinda ett sprak [A. som dir ledigt | C. som dr ledjgt | E. (saknas)]
- 4horarkontakten dr [A. god / C. viss / E. (saknas)]

- anvinda niagot presentationstekniskt hjalpmedel [A. med sikerbet och
som stider, tydliggor och dr vil integrerat i den muntliga framstillningen | C.
med viss sikerbet och som stider och tydliggor den muntliga framstillningen /
E. med viss sikerbef]

Till dessa virdeord kan stillas ett antal fragor. Nar det giller a#t muntligt for-
medla egna tankar och asikter sa kan konstateras att virdeord for betyget E sakas.
For detta betyg krivs alltsd inte uttryckligen att formedlandet sker pé ett nyan-
serat sitt, ett krav som endast giller C och A. Nir det giller att genomfiora en
Sframstillning infor grupp skall detta ske med viss sakerbet. Fragan blir var grinsen
gar for en tillricklig grad av viss sdkerhet. Nar slar en viss sikerhet 6ver i en
sikerhet som inte dr viss? Kan man da tala om osikerhet? Eleven skulle
kanske kunna friga vad som krivs av den som skall ha betyget C. Liraren sva-
rar da att det dven fOr detta betyg kridvs viss sikerhet och att det £61st pd nivin
for betyget A krivs sikerhet i genomférandet av den muntliga framstillningen
infor grupp. Aven om dmnesliratlaget pa skolan har givit dessa termer en de-
finition sa kvarstar frigan: hur kan detta ske pd likvirdigt sdtt i landets olika
skolor? Och vad sidger man till den elev eller virdnadshavare som ber om ett

248



RESULTAT 3. HUR KAN KUNSKAPSKRAVENS ANVANDBARHET FORSTAS?

tortydligande. Nar det giller kravet a#t anpassa spraket i den muntliga framstallning-
en till syfte, mottagare och kommunikationssituation anges det som tillrickligt £6r be-
tyget B att denna anpassning sker #// viss del. Var gar grinsen mellan ett till-
rickligt till viss del anpassat och ett icke tillrdckligt till viss del anpassat sprak?
For visst maste alla sprakliga handlingar vara atminstone i nagon grad anpas-
sade till syfte, mottagare och situation? Annars dr de vil inga sprakliga hand-
lingar? Det giller foér den betygssittande liraren att reflektera Gver vad som
kan vara en limplig niva i sammanhanget. Kunskapskraven ger inga tydliga
anvisningar. Virdeordet med viss sikerbet anvinds ocksa nir det giller betyget E
och da med avseende pa elevens f6rmaga att anvinda nagot presentationstekniskt
bjdlpmedel. For betyget C ricker det ocksa med viss sikerhet men anvindning-
en skall dessutom stidja och tydliggora framstillningen. Hur skulle det kunna se ut
pa den ligre nivan, dvs. betyget E? Ar det méjligt att anvinda presentations-
tekniska hjdlpmedel utan att detta stédjer och tydliggdr framstillningen?

KUNSKAPSKRAV OCH CENTRALT INNEHALL

Generellt sett kan relationerna mellan de olika delarna av den hir undersokta
idmnesplanen betecknas som mycket komplexa. En uttdmmande redovisning
ir inte mojlig inom ramen for studien. Precis som gillde for kursplanen i
svenska i grundskolan gors hir en avgrinsning till relationen mellan kun-
skapskraven och det centrala innehallet. Tanken dr att se om detta innehall gér
det littare att anvinda kunskapskraven som redskap fér den bedémmande
liraren. En bakgrund till denna avgrinsning, som ocksa tidigare har beskrivits,
ar att Skolverket betraktar det centrala innehallet som mer preciserat kun-
skapsinnehall i1 jimforelse med kunskapskraven. Men inte heller relationen
mellan kunskapskrav och centralt innehall kommer att kunna undersokas 1 alla
sina delar. Anledningen édr den stora komplexiteten. Dirfor tas 1 det féljande
endast nagra exempel.

Excempel pa relationen kunskapskray och centralt inneball - Svenska 1
I denna undersokning har ett av kunskapskraven gymnasiekursen svenska 1
valts och placerats till vinster i foljande tabell 22. Till hoger aterfinns det cen-
trala innehall som har en nira relation till detta kunskapskrav.
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Tabell 22. Relationen mellan ett kunskapskrav for godkant och ett centralt innehall som ansluter

till detta, kursplanen fran ar 2011 i svenska 1, gymnasieskolan

Kunskapskrav for godkant (betyget E)

Centralt innehall

Eleven kan, i férberedda samtal och diskuss-
ioner, muntligt formedla egna tankar och asik-
ter samt genomféra muntlig framstallning infor
en grupp. Detta gor eleven med viss saker-
het. Den muntliga framstallningen ar sam-

Muntlig framstalining med fokus pa mottag-
aranpassning. Faktorer som gér en muntlig
presentation intressant och évertygande. An-
vandning av presentationstekniska hjalpmedel
som stdd for muntlig framstallning.

manhé&ngande och begriplig. Spraket ar till
viss del anpassat till syfte, mottagare och
kommunikationssituation. Vidare kan eleven
med viss sdkerhet anvanda nagot presentat-
ionstekniskt hjalpmedel.

Relationen kan uttryckas som att om eleven i undervisningen far tillfille till
muntlig framstéllning med fokus pd mottagaranpassning, enligt det centrala innehallet,
utvecklas dirmed férmagan att genomfora muntlig framstillning infor grupp med
atminstone vzss sakerbet, enligt kunskapskravet. I detta fall verkar kunskapskra-
vet vara mer preciserat dn det centrala innehallet, dvs. tvirtemot vad Skolver-
ket har angett. Men relationen kan ocksa uttryckas som sa att en férutsittning
for att eleven skall kunna genomfora en muntlig framstillning med mottag-
aranpassning ir att eleven kan, i férberedda samtal och diskussioner, muntligt
formedla egna tankar och asikter samt genomféra muntlig framstillning infor
en grupp. Forst maste alltsd eleven klara av vissa saker av det som tas upp i
kunskapskravet. Direfter blir det méjligt £6r eleven att ga vidare f6r att klara
av det som tas upp i det centrala innehallet.

Vidare nimns i det centrala innehallet faksorer som gor en muntlig presentation
intressant och dvertygande. Bland annat antyds att anvindningen av presentations-
tekniska hjdlpmedel kan vara en sidan faktor. I kunskapskravet fokuseras att
tramstillningen skall vara sammanhingande och begriplig. Detta kan ses som ett
nédvindigt dock ej tillrdckligt krav som gor presentationen intressant och
évertygande. Aven hir kan alltsid kunskapskravet sigas vara mer specifikt in
det centrala innehdllet. Kunskapskravet nimner ocksa andra faktorer med re-
lation till det centrala innehéllet, nimligen att spraket ar anpassat till syfte, motta-
gare och kommunikationssitnation. Utan en sidan anpassning kan knappast fram-
stallningen vara zntressant och dvertygande 1 enlighet det centrala innehallet. Slutli-
gen skall eleven enligt kunskapskravet kunna anvinda nagot presentationstekniskt
bjélpmedel. Detta har undervisningen behandlat i enlighet med det centrala in-
nehillet. Sammantaget kan sigas att i det hdr undersokta exemplet férefaller
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det centrala innehallet vara mer 6vergripande dn kunskapskravet. Men 4 andra
sidan verkar det dndéd fungera som ett slags medel for att eleven skall kunna
utveckla den kompetens som kunskapskravet beskriver.

Excempel pa relationen kunskapskray och centralt inneball - Svenska 1

For att ytterligare prova relationen mellan kunskapskrav och centralt innehall
tas dnnu ett exempel. Urvalet sker genom att leta efter det centrala innehall
som har den nirmaste relationen till ett av kunskapskraven. I foljande tabell
23 redovisas kunskapskravet och det nirliggande centrala innehallet.

Tabell 23. Relationen mellan ett kunskapskrav for godkant och ett centralt innehall som ansluter
till detta, kursplanen fran ar 2011 i svenska 1, gymnasieskolan

Kunskapskrav for godkant (betyget E) Centralt innehall

Eleven kan l&sa, reflektera dver och géra Bearbetning, sammanfattning och kritisk
enkla sammanfattningar av texter samt skriva  granskning av text. Citat- och referatteknik.
egna texter som anknyter till det lasta. | sitt Grundlaggande kallkritik.

arbete varderar och granskar eleven med viss

sakerhet kallor kritiskt samt tillampar grund-

laggande regler for citat- och referatteknik.

En forutsittning for att kunna bearbeta, ssmmanfatta och kritiskt granska text
samt utféra grundligeande killkritik, enligt det centrala innehallet, dr att ele-
ven kan lisa, reflektera och géra sammanfattningar av texten samt virdera och
kritiskt granska killorna, enligt kunskapskravet. A andra sidan kommer sanno-
likt fé6rmagan att lisa och reflektera Gver texten att utvecklas om eleven far
moijlighet att bearbeta, sammanfatta och kritiskt granska text. I relationen mel-
lan det centrala innehallet och kunskapskravet framstar det férra som mer ge-
nerellt 4n det andra, tvirtemot vad Skolverket har skrivit. Liraren hade di
kunnat ta hjilp av det centrala innehillet och betraktat det som en precisering
av kunskapskraven. S4 ir alltsd inte fallet. Aven nir det giller citat och refe-
ratteknik dr foérhallandet mellan centralt innehéll och kunskapskrav sadant att
det forstnimnda dr mer generellt och det sistnimnda mer preciserat. Nir ele-
ven via undervisningen skall hantera citat- och referatteknik, enligt vad det
centrala innehallet beskriver, sa innebér detta mer specifikt att tillimpa grund-
liggande regler for citat- och referatteknik, enligt kunskapskravet.
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Sammanfattning — resultat 3

I det féljande sammanfattas undersdkningen av de nationella kravens anvind-
barhet, 1 detta fall kraven f6r godkinda kunskaper i svenska enligt kursplaner-
na fran 1994, 2000 och 2011. I undersékningen tas utgangspunkt i Husserls
intentionalitetsbegrepp. De undersokta kunskapskraven betraktas dirmed som
intentionala objekt med en meningsfullhet som inte bara beror pa det aktuella
kunskapskrav som for tillfillet lises av forskaren. Runt omkring finns ocksa
alla de sammanhang som denne har med sig in i lisningen, bland annat i form
av en drygt trettioarig erfarenhet av betygssittning. Sammanhangen ger, till-
sammans med det lista kunskapskravet, en viss meningsfullhet som forsk-
ningsresultat. Meningsfullheten far en specifik avgrinsning utifran Heideggers
donbegrepp vilket koncentrerar undersdkningen till att gilla den anvindbarhet
som dr konstitutiv £0r ett don. I detta fall handlar det om de nationella kun-
skapskravens anvindbarhet som lirarens beddmningsredskap.

I det foljande lyfts fem aspekter fram. Dessa kan betraktas som visentliga
tor att kunskapskraven skall kunna anvindas som bedémningsredskap av la-
rare. De bildar ocksd avsnittets delrubriker enligt féljande: Antalet delkrav,
Kunskapskrav som kunskapstyp, Kunskapskrav som kunskapsgrad, Tydlighet
samt Kriterier som bedémningsstéd. Under varje delrubrik dras slutsatser om
undersSkningsresultatets betydelse f6r hur kunskapskravens anvindbarhet
som lirarens bedomningsredskap kan forstas.

Antalet delkrav

En aspekt som har betydelse for kunskapskravens anvindbarhet dr hur manga
delkrav som de innehaller. Mingden delkrav sdger visserligen ingenting om
hur svart eller hur litt det ér att na upp till vad som fordras f6r godkidnda kun-
skaper. Men for den som vill préva elevernas kunskaper paverkar mingden
delkrav det antal testsituationer som maste arrangeras av liraren, arbetslaget
och skolan. Dessutom fir det konsekvenser fér den enskilde eleven som
maste vara beredd att prestera bra resultat i de olika testerna. Det kan t.ex.
rora sig om inlimningsarbeten, uppsatsskrivningar, muntliga och skriftliga
provsituationer, enskilda forhér och gruppdiskussioner. Om en elev misslyck-
as vid forsta testtillfdllet, s bor det kanske ocksa finnas fler tillfallen att visa
vad man kan pa det aktuella delomradet. Kunskapskravens anvindbarhet mot
bakgrund av detta dr ocksa beroende av hur enkelt testsituationer kan ordnas i
praktiken. Finns det lediga tider och salar? Kan ldrare och elever métas eller ar
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de schemalagda i andra aktiviteter? Blir det merarbete f6r den lirare som be-
démer en elevs kunskaper som icke godkidnda? Svarigheter av detta slag kan
innebira att nagot eller nagra av delkraven viljs bort. Eftersom detta sannolikt
kan se olika ut pa olika skolor och av olika lirare riskerar ddrmed betygssitt-
ningens likvirdighet att undergrivas.

Undersokningens resultat visar att de olika kursplanernas kunskapskrav be-
star av ett relativt jimbordigt antal delkrav enligt féljande tabell 24.

Tabell 24. Antalet delkrav i kunskapskraven for godkénda kunskaper, kursplanerna fran ar
1994, 2000 och 2011

1994 2000 2011
Svenska i grundskolan 14 (3k 9) 42 (ak 9) 41 (4k 6)
67 (ak9)
Svenska i gymnasieskolan 41 (kurs A) 61 (kurs A) 38 (svenska 1)
56 (kurs B) 53 (kurs B

Mot bakgrund av siffrorna i tabellen framstér lirarens beddmningsarbete som
mycket komplext. Om man t.ex. antar att en ldrare har tre klasser i svenska
med 30 elever i varje, kan det alltsa bli hundratals kunskapssituationer som
miste planeras och arrangeras. Dessutom skall elevernas prestationer bedd-
mas. I detta perspektiv kan en rimlig slutsats vara att mingden delkrav 1 de
nationella kunskapskraven riskerar att géra deras anvindbarhet problematisk.

Kunskapskrav som kunskapstyp

En annan aspekt som paverkar de nationella kunskapskravens anvindbarhet
ar hur de beskriver den elevkunskap som liraren skall bedéma. For att kun-
skapskraven skall kunna anvindas maste de referera till hur elevers kunskaper
faktiskt dr beskaffade. En méjlighet skulle kunna vara att varje delkrav beskri-
ver en kunskapstyp, dvs. nagonting som eleven antingen har eller inte har.
Detta skall nu prévas mot tva exempel.

Enligt ett av delkraven f6r godkinda kunskaper i grundskolans kursplaner
fran ar 1994 skall eleven aktivt kunna delta 1 samtal och diskussioner. Men ir
det sa att en elev antingen kan delta aktivt eller inte kan delta aktivt? Ar det inte
snarare sa att elever deltar med olika grader av aktivitet? Den kritiska fragan ar
alltsa om det gir en artmissig grins mellan att aktivt kunna delta och att inte
kunna detta. Om skillnaderna hos elevernas deltagande faktiskt bestar av ett
sadant antingen-eller, si torde det ocksa vara moijligt eller kanske till och med
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relativt enkelt att bedoma eleverna utifran kunskapskravet. Men om det istillet
ir en friga om gradmissighet, dvs. elever som deltar gor det alltid mer eller
mindre aktivt, blir den kritiska fragan inte bara var den avgérande gransen gar,
utan ocksa hur ldrare skall kunna kinna sig nagorlunda sikra pad att den egna
bedémningen dr likvirdig med andra lirares bedomningar. Slutsatsen blir att
det exemplifierade delkravet inte beskriver vad som krivs pd ett sitt som gor
det sirskilt anvindbart som lirarens bedémningsredskap.

Ett annat exempel himtas frin gymnasieskolans svenska 1 enligt dmnes-
planen frin 2011. Kunskapskravet har i detta fall bearbetats sa att betygsniva-
erna och virdeordens férhallande till varandra framgér pa ett tydligare sitt.

Eleven kan, i forberedda samtal och diskussioner, muntligt férmedla egna
tankar och dsikter [A. pd et myanserat sitt | C. pa ett nyanserat sitt /| E. (sak-
nas)| samt genomféra muntlig framstillning infér en grupp.

En fraga kan stillas betriffande vad som skiljer ez nyanserat sdtt fran ett icke
nyanserat sitt. Om denna skillnad 4r att betrakta som artmissig, sa gar lirarens
bedémning ut pd att avgdéra huruvida en elev kan férmedla nyanserat e/er inte
kan detta. Ju stérre sannolikheten dr for att nyanseringen i praktiken varierar
pa detta sitt, desto enklare kan det antas vara att anvinda kunskapskravet som
bedémningsredskap. Men om elevers nyansering istillet varierar gradmassigt,
blir den kritiska frigan hur nyanserat som eleven maste kunna férmedla egna
tankar och dsikter fOr att kunna betraktas som godkind i denna del. Fragan
utgar alltsa fran att eleverna nir de férmedlar sidant som egna tankar och
asikter, gor detta med olika grader av nyansering. Men nyanseringsgraderna
kan ocksa vara olika i olika delar av en elevs férmedling. Dirmed 6kar den
gradmissiga variationsméjligheten vilket gbr lirarens beddmningsarbete dn
mer komplext. Slutsatsen blir att den lirare som tinker gradmdssigt i detta fall
rimligen dr mer trogen elevkunskapen 4n den som tinker artmassigt. Det ex-
emplifierade kunskapskravets anvindbarhet som lirarens beddmningsredskap
framstar mot denna bakgrund som mycket problematisk.

En annan aspekt av samma kunskapskrav dr dess anvindbarhet i motive-
rande syfte. For betyget E saknas virdeord vilket rimligen betyder att den elev
som 4r ndjd med att uppna godkint inte ens behéver anstringa sig for att
formedla egna tankar och asikter pa ett nyanserat sitt.”® En kritisk friga, som

568 Om kunskapskravet istillet hade formulerats pa ett relativt sitt, t.ex. att eleven muntligt skall
férmedla egna tankar och asikter sd nyanserat som mojligt, sa torde det ocksé ha blivit mer anvind-
bart for att motivera elever att géra sd bra ifran sig som mojligt.

254



RESULTAT 3. HUR KAN KUNSKAPSKRAVENS ANVANDBARHET FORSTAS?

kanske eleven har skal att stilla sig, 4r om det ricker med att férmedla egna
tankar och dsikter pd ett onyanserat sitt. I vilket fall som helst framstir
knappast kunskapskravet i detta perspektiv som ett bra redskap fér att moti-
vera elever.

Sammanfattningsvis kan sigas att i den utstrickning som kunskapskraven
beskriver kunskapstyper, dvs. artmissiga egenskaper som en elev har eller inte
har, torde de vara littare att anvinda som bedomningsredskap. Lirarens 16-
pande bedémning blir da en friga om vilka delkrav som eleven redan har
uppnatt och vilka som éterstar. Men i den utstrickning som elevernas kun-
skaper inte varierar som ett sidant antingen-eller, férsvagas kunskapskravens
anvindbarhet som ldrarens redskap. Detta sker inte bara i férhallande till be-
démningen utan ocksa 1 férhallande till mojligheten att kommunicera vad ele-
verna skall kunna for att fa t.ex. ett godkint betyg.

Kunskapskrav som kunskapsgrad

En tredje aspekt som paverkar kunskapskravens anvindbarhet dr hur de han-
terar sadana aspekter av elevkunskapen som rimligen varierar gradmissigt.
Hir skall forst nagra exempel prévas med detta som utgiangspunkt. Direfter
visas hur komplexa elevkunskaperna rimligen kan vara i praktiken utifran ett
gradmissigt synsitt.

Ett av kunskapskraven i grundskolans arskurs 6, enligt skolreformen ar
2011 och f6r betyget E, formuleras som att eleven skall kunna skriva olika
slags texter med begripligt innehéll och 7 huvudsak fungerande struktur samt piss
spraklig variation. Men det dr litt att forestilla sig en mangd varianter pa en
glidande skala nir det giller begriplighet, struktur och spriklig variation. Den
som har uppfattningen att texter antingen dr begripliga eller inte begripliga,
antingen har en i huvudsak fungerande struktur eller inte har det, samt att de
ir skriva antingen med en viss spraklig variation eller inte med en viss spraklig
variation, upplever sikert att kunskapskravet som ett anvindbart bedomnings-
redskap. Men f6r en lirare som rimligen uppfattar detta pa ett annat sitt torde
frigorna omedelbart infinna sig om var grinserna egentligen skall dras. Hur
begripliga skall texternas innehdll vara? Hur ofta kan de vara i ndgon man
obegripliga och pa hur minga stillen kan de vara lite obegripliga och dnda be-
traktas som godkinda? Kan en lucka i begripligheten vigas upp av en ut-
omordentlig begriplighet i ett annat textstille? Hur fungerande maste struk-
turen vara for att vara i huvudsak fungerande? Och hur viss maste den sprak-
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liga variationen vara? For den lirare som pa detta sitt forstar skillnaderna i
begripligheten, strukturen och variationen mellan olika texter som gradmissigt
otaliga, kommer sikert kunskapskravet att framsta som ett alltfor trubbigt be-
démningsredskap. Slutsatsen kan ligga nira till hands f6r liraren, nimligen att
det exemplifierade nationella kunskapskravets anvindbarhet dr obefintlig.

Ett annat exempel himtas frin gymnasieskolans svenska 1, enligt skolre-
formen ar 2011, ddr ett delkrav for godkint ir att eleven skall kunna kritiskt
virdera och granska killor med viss sakerhet. Det kan mojligen havdas att den
som kritiskt virderar och granskar killor maste ha atminstone en viss sikerhet
1 detta. Virdeordet framstir i si fall som &verflédigt. Men hur framstills dé
kraven pa de andra betygsnivaerna? For betyget C skall eleven i detta fall
kunna kritiskt virdera och granska med viss sakerbet, medan det £6r betyget A
krivs att eleven gor detta med sakerher. Kravet dr alltsa detsamma pé nivan for
godkinda kunskaper, dvs. betyget E, som det dr for betyget C. Den variation
som beskrivs 1 kunskapskravet inskrinker sig alltsa till viss sakerhet och sikerbet.
Ett antagande skulle kunna vara att kunskapskravet riknar med att elevers kri-
tiska virdering och granskning av killor i praktiken varierar som varande an-
tingen utan sikerhet, betyget I, med viss sikerhet, betygen E och C, eller med
sikerhet, betyget A. Men dven den lirare som dr 6vertygad om att elevernas
tormaga till sikerhet varierar pd det sdtt som kunskapskravet beskriver, torde
ha svirt for att applicera detta artmissiga tinkande pa sina egna elever. Var
gar den kritiska grinsen for de olika stegen? Hur viss maste sikerheten vara
tér godkinda kunskaper? Men kunskapskravet skall inte bara anvindas vid
sjilva beddmningen utan ocksd som grund fér vad som sdgs 1 utvecklingssam-
tal samt nir liraren skall motivera ett satt betyg. Sammantaget framstar alltsa
kunskapskravet med en anvindbarhet som rimligen maste forstdis som be-
grinsad eller till och med obefintlig.

Ovan har tva nationella kunskapskrav provats i forhallande till hur de han-
terar sidana elevkunskaper som rimligen varierar gradmissigt. Studiens resul-
tat visar att de nationella kunskapskraven dr uppbyggda av ett antal delkrav.
Anta nu att elevernas kunskaper kan variera gradmassigt for varje sadant del-
krav. Amnet svenska i grundskolans 4rskurs 9, enligt skolreformen ar 2011,
innehéller sammanlagt 67 delkrav for betyget E. Liraren maste forst skaffa sig
en uppfattning om hur de 67 grinserna skall hanteras i praktiken. Direfter
aterstar arbetet med att applicera dem pd varje elevs prestationer. En ldrare 1
hogstadiet kan exempelvis ha 90 elever i drskurs 9 att betygssitta 1 dmnet
svenska. Utifran antagandet att liraren har ambitionen att bedéma sina elevers
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kunskaper utifrin samtliga delkrav, framstdr detta arbete som ytterst kom-
plext. 67 multiplicerat med 90 blir 6030 grinser att besluta om. Pa vilken sida
om grinsen hamnar eleven? Ar eleven godkind i den aktuella delen eller inte?
Utifrin antagandet att de elevkunskaper som beskrivs i de nationella kun-
skapskraven inte varierar som ett antingen-eller i praktiken, utan snarare lings
en glidande skala, framstar kunskapskravens anvindbarhet som grinsande till

obefintlig.

Tydlighet

Hittills i denna sammanfattning har tre aspekter av de nationella kunskapskra-
vens anvindbarhet beskrivits; deras antal, deras forhallande till begreppet kun-
skapstyp respektive begreppet kunskapsgrad. Den aspekt som nu skall be-
handlas dr deras tydlighet nir de ses som bedémningsredskap. Tydligheten
hinger samman med kunskapskravens precision och specificering. Nir ett
kunskapskrav dr precist saknas vaghet. Vagheten intriffar nir kunskapskravet
innehéller ord for vilka det inte gar att avgora vilka fOreteelser som refereras
till. Ju vagare ett kunskapskrav dr, desto svirare dr det att anvinda det som
bedémningsredskap. Vad giller specificering dr kunskapskraven tillrickligt
specificerade om samtliga delar beskrivs som t.ex. krivs for godkinda kun-
skaper. Ytterligare specificeringar dr dock endast meningsfulla om dessa ir
tillrickligt preciserade. Slutsatsen blir att kunskapskrav som ir rimligt tydliga
for att kunna fungera som lirarens bedémningsredskap maste vara bade till-
rickligt precisa och specificerande. Kunskapskraven har da anvindbarhet som
rittskillor i lirarens bedémningsarbete.””

De resultat som redovisats ovan i denna sammanfattning innehaller redan
exempel pd bristande precision hos kunskapskraven. Vad kinnetecknar t.ex.
en godkind klarhet och tydlighet som eleven skall uppvisa nir eleven skall
térmedla dsikter i tal och skrift? Vad dr klarhet i relation till tydlighet och vice
versa? Maste inte ett klart formedlande samtidigt vara tydligt, eller kan man
formedla asikter pa ett klart men otydligt sitt? Hur begripligt skall innehallet 1
en skriven text vara? Giller begripligheten hundra procent av textinnehallet,

50 T svensk ritt finns fyra huvudsakliga rittskallor: forfattningar, férarbeten, rittspraxis och inter-
nationellt material (Domstolsverkets webbplats lagrummet.se). Till gruppen forfattningar hor
grundlagar och Gvriga lagar som riksdagen har beslutat, férordningar som regeringen har beslutat
samt myndighetsforeskrifter. Inom skolans omrade ér Skollagen ett exempel pa lag, Skolférord-
ningen, Gymnasieférordningen och liroplanerna exempel pa férordningar och Skolverkets forfatt-
ningssamling exempel pa myndighetsféreskrifter.
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eller handlar det om hundra procents begriplighet? Hur ér textens struktur nir
den ér i huvudsak fungerande? Hur ser den sprakliga variationen ut nir den
bara ir viss?

Vad giller de nationella kunskapskraven i dmnet svenska ér otydligheten
enligt studiens resultat si stor att deras anvindbarhet som ldrarens bedém-
ningsredskap kan sittas i friga. Unders6kningsresultatet visar ocksd att varken
liroplansreformen ar 1994, kursplanerevideringarna ar 2000 eller skolrefor-
men ar 2001 har lyckats med uppgiften att ta anvandbara nationella kunskaps-
krav.

Kriterier som bedémningsstod

Den femte aspekten som har betydelse for kunskapskravens anvindbarhet ér i
vilken utstrickning som liraren far stéd fran kriterier. Fragan ber6r dock end-
ast en liten del av de undersokta kunskapskraven. For det forsta dr det endast
kursplanerna fran ar 1994 och 2000 som innehéller betygskriterier. For det
andra 4r det endast i gymnasieskolans kursplaner som det finns kriterier for
godkinda kunskaper.

Det har i vissa sammanhang framforts synpunkter fran lirare som efter-
sokt betygskriterier fér samtliga betygssteg. Utgangspunkten har varit att sad-
ana kan ge st6d f6r betygssittningen dven nir det giller betyget Godkint. Den
genomforda undersékningen visar dock att gymnasieskolans kriterier £6r bety-
get Godkint inte lever upp till denna malsittning. I vissa fall tycks kriterierna
sinka kunskapskraven, 1 andra fall ligger de till nya krav. Inte i nagot fall haller
kriterierna 16ftet om att definiera kunskapskraven i mal att uppna vilket liro-
planen utlovar. Dir sidgs nimligen att betyget uttrycker ”i vad méin den en-
skilda eleven har uppnatt de kunskapsmal som uttrycks i kursplanen for re-
spektive kurs och som definieras i betygskriterier” (Skolverket 1994b, s. 15).
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