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Resultat 1. Hur kan larare forsta
kunskapskrav?

I slutet av avhandlingens inledningskapitel formuleras studiens tre forsknings-
fragor. I detta kapitel skall den forsta fragan behandlas: Hur kan lirare forstd
kunskapskrav? Studiens resultat 1 denna del redovisas under tre huvudrubriker:
Kunskapstyper, Kunskapsgrader samt Kombinationen tjp och grad. Efter var och en av
dessa rubriker ges en 6versikt av resultatet.

Undersokningsresultat

Kunskapstyper

Under denna rubrik redovisas de delar av lirarsamtalen dér de nationella kun-
skapskraven forstds som i forsta hand uttryck for olika kunskapstyper. Skill-
naden mellan olika kunskapsnivaer blir dd en friga om en kunskap som elever
kan ha eller inte ha. En konsekvens av detta dr att det mojliggér en bendmning
av elever som typiska G-, VG- eller MVG-elever. En av lirarna anvinder
ocksa sidana typelever som riktmirken nir prov skall rittas och betygssattas.
Nir lirare med detta synsitt skall motivera ett betyg anvinds inte sillan ldro-
planernas fyra kunskapsformer fakta, forstielse, fardighet och fortrogenhet.
Dock uppstir vissa svarigheter eftersom de godkinda betygen G, VG och
MVG ir tre till antalet medan liroplanens kunskapsformer dr fyra. Problemet
16ses av lirare genom att betyget G huvudsakligen knyts till fakta, betyget
MVG huvudsakligen till fértrogenhet medan VG anses besta av bade forsta-
else och firdighet.

Kunskapstyper och betyg

I detta avsnitt redovisas de delar av lirarsamtalen dér betygen relateras till

9573

olika l<ur1skapst§q)er.72 I allmidnhet forstar lirarna “kunskapsmalen”” som be-

72Den aspekt som alltsd sdtts i bakgrunden, eller som ibland helt saknas, dr gradvisa kunskapsskill-
nader, t.ex. att en viss person talar utmirkt engelska medan en annan person talar dalig, eller férra
terminen talade eleven inte si bra engelska men nu gar det betydligt bittre.
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VAGHET OCH VANMAKT

skrivningar av vilka kunskapstyper som krivs for respektive betyg. En av de
vanligaste modellerna for detta sitt att forsta dr himtad fran liroplanens fyra
kunskapsformer, de fyra F:n, som uppfattas ordnade frin den ligsta nivan till
den hogsta pa foljande sitt: fakta, forstaelse, firdighet och foértrogenhet. Inne-
boérden av denna forstaelse ar, eller verkar vara, att en elevs kunskapsutveckl-
ing i allmdnhet genomgar dessa stadier i tur och ordning. Konsekvensen blir
att de fyra kunskapsformerna anvinds bade som kriterier f6r de olika betygen
och som motiveringsgrund for ett satt betyg.

BETYG UTTRYCKER KUNSKAPSTYP

Samtalet med lirare 01 4r inne pa huruvida den elevkunskap som skall betygs-
sittas varierar i grad eller i art. I det sistndmnda fallet dr betyget ett uttryck for
en viss kunskapstyp som innebir att eleven antingen har natt upp till be-
tygsnivan eller inte. Den 6vergripande fragan ir alltsi om elevernas kunskaper
varierar gradmassigt pa en glidande skala eller artmissigt i form av ett anting-

en-ellet.

Forskaren: Ja, trappsteg d4? Si antingen dr man inte dir eller ocksé si dr
man dir.

Larare 01: Ja, antingen sd har du natt upp eller sa har du inte. Och nir du
vil har natt upp dit, da 4r jag inte intresserad av att rangordna mina elever
inom den... inom dom som dr pd G. For alla skall ha samma chans att na
upp dit. Och i varje 6gonblick jag rangordnar mina elever, da dr jag ju inne
pé det gamla betygssystemet. Att det pA nédgot sitt skall vara en normalf61-
delning...

Forskaren: Nej, jag pratar inte om nan normalférdelning. Utan jag pratar
om det som stdr i liroplanen, att betyget uttrycker i vad man eleven har
uppnatt dom mal...

Liarare 01: Ja...
Forskaren: ... i vilken grad alltsa. ..

Larare 01: Ja, men da har vi ju tre steg just nu.

73 Miénga av de intervjuade lirarna anser att det finns mél f6r de olika betygen, vilket formellt sett
inte 4r korrekt, annat 4n i den meningen att man ser betygskriterier som identiska med mal.
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Forskaren: Ja, men det dr ju inga steg. Det 4r ju en tallinje. Och varje sa-
dan... det finns ju ingen grins mellan...

Larare 01: Det ar sjilvklart att det 4r en grins mellan G och VG...

Lirarens resonemang tyder pa en ganska bestimd uppfattning av kunskapsva-
riationen hos elever som ett antingen-eller. Liroplanen beskriver dock det hela
som att betyget uttrycker 7 vad man, dvs. 1 vilken utstrickning, eleven har upp-
natt kunskapskraven i mélen.

Samtalet r6r sig vidare runt fraigan om vad det innebir att na nivan for ett
visst betyg. Liraren funderar hégt och hiller sig konsekvent till att betygen
uttrycker kunskapstyper, méjligen med undantag att f6r MVG ingar det dnnu
mer, dvs. en slags skillnad 1 grad. For godkint skall eleven ha forstatt det
grundliggande som finns i malen, vilket tycks innebira att antingen forsta eller
inte forstd vad som ir grundliggande. Liraren kommer sedan in pa att ett kri-
terium f6r VG ir att eleven skall kunna ta tva utav de hir maélen och sitta
samman dem, vilket inte krivs for betyget G. Direfter foljer en upprikning av
kraven for MVG vilka av liraren forstis som olika kunskapstyper, t.ex. kunna
torklara, kunna redovisa, kunna géra ett muntligt framtridande, kunna beritta.

Lirare 01: ...men om du tinker dig sa hir att om du far betyget Godkind i
matte A, si skall du ha forstatt det grundliggande som finns i malen. [...]
Du skall kunna, du skall kunna 16sa ett problem som innebir att du har ett
led sa att siga i malbeskrivningen, men du behéver inte kunna sitta samman
det. For det blir mer ett kriterium f6r VG di, att du skall kunna ta tva utav
dom hidr malen och si skall du sitta samman dom och dra nigon slutsats.
Och f6r MVG ingar det dnnu mer, du skall kunna... det finns en hel del om
att du skall kunna forklara det, du skall kunna redovisa det, du skall kunna
muntligt géra ett framtridande och kunna beritta om detta.

Forskaren prévar 1 samtal med lirare 2 om de fyra kunskapsformerna fakta,
forstaelse, firdighet och foértrogenhet som beskrivs i liroplanen kan vara en
hjilp vid betygssittningen om de anvinds som sirskiljande kunskapstyper.
Liraren héller med om detta, men nimner ocksa andra kunskapstyper, t.ex. att

kunna dra slutsatser, se samband och konsekvenset.

Larare 02: Ja, ocksa kanske att kunna dra slutsatser, se samband eller patal-
leller till hindelser som finns runt i kring ocksd, eller hinvisa till annat. .. att
dom kan s4 att sdga se hela det hir, inte bara fakta utan ockséd formulera det
och peka si att siga lite framat mot... eller konsekvenser av det hela, va.
Och forstir att det finns sa att sdga det hir flodet, tidsprocessen. Och att
dom ocksd kan vilja i ett stort material vad som ar viktigt, att dom alltsd inte
tar med kutiosa... jag menar, kuriosa i historia kan ju ibland va... jag me-
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nar, man kan ibland fi svar som man liksom far sig ett gott skratt, har dom
lagt mirke till det och tagit med det i svaret, sd forstdr jag ju att... alltsa det
finns...

Liraren fortsitter med att forklara vad det innebir att forsta skillnaden mellan
betygen som en fraga om olika kunskapsformer. Forst beskrivs kraven for be-
tyget VG, direfter kraven f6r G och MVG.

Lirare 02: ... dom maste kunna sa att sidga beskriva ett helt férlopp, alltsa
orsak, forlopp, resultat. Att dom visar att dom har forstatt. Det 4r det man
miste kunna redogora f6r. Att det inte 4t punktkunskaper sa att siga. Och
dir kan det ju vara sd att dom som bara radar upp en massa fakta, ja dom
har kunnat och lirt sig det. Det kan ju vara en godkintnivd. Men dom som
kan fd det och visa att dom har forstatt att det ena ger orsak till det andra
och att det dr en komplex situation som... och sd att sdga ocksa gbra det pa
ett snitsigt sdtt, s att siga dessutom, ja dé har vi ju en MVG-elev, va.

Att kunna fakta, eller punktkunskaper som det kallas ovan, representerar alltsa
nivan for godkint. Den elev som kinner till orsak-férlopp-resultat ligger pa en
hogre niva. Att redogdra f6r detta pd ett snitsigt sitt innebdr att det dr fraga
om en MVGe-elev. I detta sitt att forsta framstar eleverna som tillhérande
olika kunskapsmaissiga typer: G-, VG- eller MVG-elever.

I samtalet med lirare 3 nimns liroplanens fyra F. Liraren beskriver hur
man tinkt pd den egna skolan om deras koppling till de olika betygsnivaerna.
Att dra egna slutsatser, att kunna analysera och att eleven stiller sina fragor pa
vissa sitt, kan vara tecken pa kunskaper utéver mal att uppna.”* Kategorierna
anvinds for att urskilja vilket betyg en elev skall fa, dvs. betygen ses som ut-
tryck f6r olika kunskapstyper.

Larare 03: Fakta, forstielse, firdighet, fortrogenhet. Ar det vil i den ord-
ningen? Och da sa vi det dr ju ndt... vi lutar oss lite mot det di nir det
gillde betygskriterierna. Lite granna. [...] Men det dr... diremot s kan vi ju
se... jag tinker mycket pa det alla fall, att hur man kan dra egna slutsatser...
man fir férs6ka hamna dir nanstans va, hur kan dom dra egna slutsatser.
Hur kan dom analysera. Hur kan dom stilla frigor pa ett relevant sitt som
tyder pa att dom tinker just nir det giller att betygssitta dia och ge lite
hégre betyg dn f6r mal att uppnd.

I samtalen stills det nya betygssystemet mot det gamla vilket demonstrerar
vissa skillnader, enligt hur lirare 4 fOrstdr saken. Det gamla systemet handlade
mer om kvantiteten pa kunskapen, vilket inte giller det nya betygssystemet i

74 Mal att uppna beskriver vad som krivs for betyget Godkint.
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och med liroplanen 1994. De olika betygen fOrstis av liraren som motsva-
rande olika kunskapstyper. Godkint innebir foretridesvis faktakunskaper. Att
ha MVG-kunskaper dr for liraren att forsta ett MV G-begrepp vilket liknas vid
att ha knickt en kod.

Lirare 04: Hm, det vi la mest kraft pd, nu miste jag rita (han gor det). Det
andra systemet var ju linjirt om man sdger si va. Dir var det ju mer av
nagonting. S4 fick man ett hégre betyg. Hade du tio podng pa ett matteprov,
sd var det ett givet betyg. Hade du tjugo poidng s var det ett hdgre betyg.
Och sedan om det var olika, alltsd kvaliteten pa frigorna och pd svaren, det
var ju inte speciellt intressanta. Utan det var kvantiteter. Och sa fungerar ju
inte det nya betygssystemet. Och det dr vil egentligen dir som jag har lagt
min kraft. Att visa pa att Godkind det dr det hir (ritar), och det dr ju fére-
tridesvis dd fakta. Att det 4r en enklare typ av kunskap, som man kan
aterge. Och sen hade vi en modell dir Vil Godkind sdg ut s hir (ritar) och
det innehdller da andra kvaliteter. Det ir inte bara att man kan dterge fakta
utan ocksd beskriva med egna ord, att dra enklare slutsatser... att man for-
stir lite. Och sen MVG da ytterligare (ritar)... stiller ju andra kvalitetskrav
da. Att man kan applicera det hir pé ett okdnt omride, att man drar djupare
slutsatser och att man kan kommunicera det pa ett helt annat sitt. Och dd
funkar ju inte den hir linjdra tanken. F6r hur médnga fakta du dn har lyckats
stapla pd varandra, sa kommer du aldrig utanfér G-ramen, om man séiger sé.
For att fa ett VG sa dr det helt andra krav eller svar eller tankar eller reflekt-
ioner som krivs. Och sen f6r MVG di likadant. Och sen har vi diskuterat
hur ofta behéver man vara pa hirute i dom hir omradena (visar pa det ri-
tade pA VG och MVG-omridena) for att fa det ena eller det andra betyget.
Hur miénga triffar skall man ha pa den dir méltavlan f6r att hamna i MVG
eller VG eller G. Ungefir sd. [...] Och har du knickt koden och begriper
vad som dr MVG-begrepp, att du kan féra ett resonemang utifrin fakta som
du har lirt dig, applicera det pa andra frigestillningar och omraden si har
du ju knickt koden. Och da ir det ju ganska litt att vara ddrute (visar pa det
ritade MVG-omridet).

De olika betygen motsvarar olika kunskapstyper, enligt lirare 5, som i stort
sett motsvarar liroplanens fyra F. Men det kridvs dock inte enbart faktakun-
skaper for betyget Godkint, utan ocksa ett visst matt av forstielse. Sedan ar
det en friga om att vara bittre fér VG och dnnu bittre f6r MVG. Vad giller
elevens forstaelse 1 detta fall, sa uttrycker alltsa liraren en avvikelse fran upp-
fattningen om kunskapstyper som den ezda grunden for skilda betyg. VG- och
MVG-nivierna skiljer sig, enligt liraren, i viss man frain G-nivan pa ett grad-
maissigt sitt, atminstone nir det galler forstaelse.

Lirare 05: Och dir dr det sa att f6r betyget godkint da sd skall man ju
kunna en viss fakta och si skall man kunna beskriva. Och sedan s3 skall
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man ju ocksa ha firdighet, man skall kunna tillimpa olika arbetssitt eller
anvinda olika arbetssitt. Och si skall man vara kritisk, man skall kunna lite
kallkritik. Det dr Godkint, ja. Si nir jag liksom forklarar f6r mina elever
[...] vad som krivs f6r dom olika betygen, sa siger jag det, fakta och lite
forstielse det dr G. God forstielse det ir VG och mycket god forstielse det
ir MVG. Och att man mdste alltsd ha uppfyllt mélen for att f4 godkint an-
nars fir man streck.

Forskaren fragar i vilken ordning de liroplanens fyra kunskapsformer, de fyra
F:n, kommer. Liraren svarar och berittar ocksd om en fortbildning som ge-
nomforts pa skolan och som resulterat i en slags 6verenskommelse om att
anvinda de fyra kunskapsformerna som sirskiljande kriterier vid betygssitt-

ningen.

Larare 05: Firdighet, forstielse och fortrogenhet. [...] Och vi hade en stu-
diedag nu tidigt i vdras som handlade om betyg och bedémning, och dir det
var en tjej frin Skolverket som forst hade en inledning och sen fick vi sitta i
grupper. Och da fick vi triffas dmnesvis... och di var det ldrare ifrdn alla tre
hégstadieskolorna hir i kommunen, och dir fick vi dé... och da pratade vi
ocksd och da kom vi fram till dom hir fyra Fin. Fér vi ville ha nigot kort,
nigot gemensamt. Och di kom vi som sagt fram till dom hir fyra F:n och
vad det skulle innehilla da.

Kraven foér de olika betygen bygger enligt lirare 6 pa varandra, frin den ligsta
nivan till den hégsta, precis som olika lador vilka det giller f6r eleven att fylla.
Men kunskaperna i de olika lidorna dr av olika typ, dvs. de kunskaper som
krivs for betyget G ér av en annan kategori dn de som krivs for betyget VG.
Det finns alltsd en viss typ av kunskaper som har med godkint att géra. Men
G-ladan maste fyllas, eller i varje fall néstan fyllas, for att eleven skall kunna ta
sig upp till nista niva. Detta kan uppfattas som att det finns gradmassiga kun-
skapsskillnader bland de elever som ligger i en viss betygslada.

Larare 06: NN, min gamla verksamhetschef, han sa ju att om du tinker dig
en stor balja, en lada, dir ligger du i alla kunskaper som har med godkint
att gora. Nar du har fyllt den hir lidan sd har du en lada innanfér ddr kun-
skaper for vil godkint ér, och da bérjar du ploppa i kunskaper i den hir 14-
dan och sedan sa bygger du en sista lada ovanpi som dr MVG. Och du kan
inte limna dom hir lidorna tomma nedanfoér dej, f6r kommer det inte
uppat, d rasar det s att sdga. [...] Det hir ir inte en linjdr stege. [...] Och
du miéste ha en bas att std pa fOr att kunna na till nésta nivd i den hir kvali-
tén. I dina svar. Och visst kan det vara smé hdl. Det kommer det att vara.
Jag kan inte fa en elev som kan alltihopa. [...] Och det ir likadant pd MVG:t
att... tar du med dig kunskaperna fran det du stdr innan... men har du stora
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glapp under, sa kan du aldrig... dd méste jag tippa igen dom hiélen innan jag
siger att du kan nd MVG-kvalitéerna.

Samtalet kommer in pa liroplanens fyra F och frigan om dessa kan anvindas
som grund for betyg. Men det ir tre betyg och fyra F. Dirfor placerar liraren
kategorin firdighet ndgonstans mitt emellan betygssteget G och betygssteget
VG, atminstone i slutet av citatet.

Forskaren: Ja, kan man siga att det 4r dom dir fyra Fien? Ar det inte si
att... fakta, forstielse och firdighet? Skulle man inte kunna tinka sig att...

Lirare 06: Fakta dr G. Forstdelse och firdighet dr Vil Godkind och fértro-
genhet d4r MVG.

Forskaren: Ja, just det. Jaha, du. Just det.

Lirare 06: Och firdighet det dr lite mellan godkint och vil godkint. Firdig-
het handlar om att du skall kunna laborera. Du skall kunna géra praktiska
grejer. Sd det ligger lite mitt emellan. ..

Lirare 7 poingterar att de olika betygsstegen motsvarar vissa kunskapstyper
som eleven skall uppvisa. Men liroplanens fyra IF kan dock inte anvindas som
en sadan kategorisering. Betyget G motsvarar att kunna se att det dar pa ett
visst sdtt, men ocksd att kunna presentera detta for liraren. Fér VG krivs
dessutom analys. Att se nagot pa ett visst sitt respektive att kunna analysera ar
alltsa exempel pd en kategorisering av kunskapen pa annat sitt in vad de fyra
F:n gor.

Larare 07: ...ndr det giller godkint, sd handlar det om att du mer kan se att
det dr sd hir och har kunnat presentera det f6r mig. VG 4r mer analysen da.
Att du kan forma om det till egna ord, att du kan ta ett 'men om’... att om
man gor sd hir va, att man ser orsak och samband pa ett annat sitt. Och
MVG da i dnnu hogre grad att man tar egna stillningstaganden ifrdn det.
Det dr mera si som jag presenterar det for eleverna. [...] Alltsa jag har ald-
rig kunnat... jag har aldrig anvint de fyra Fin f6r nivigradering av mina ele-
ver. Nej. Nej, det har jag inte gjort. Det funkar inte det.

Likval visar det sig, en bit in i samtalet med ldrare 7, att liroplanens fyra F
dnda verkar ha kommit till anvindning vid bedémningen av elevers kunskap-
er.

Forskaren: Ja, just det. Hur upplever du dom hir... alltsd det hir med

fakta... dom hir fyra F:n i liroplanen? Har du nigon hjilp utav dom nir du
sitter... nir du bedémer. ..
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Lirare 07: Ja, nir jag bedomer.

Annu lite lingre fram i samtalet visar det sig att i de fall som de fyra Fin
kommer till anvindning, sa handlar det knappast om en tillimpning rakt av.
Betyget G ir nidmligen inte enbart en fraiga om faktakunskaper. Det krivs
ocksid av eleven en viss nyansering. Det dr dock inte helt tydligt hur liraren
torstar detta. Det fordras att man skall kunna tinka sjilv £6r ett VG. Det rick-
er alltsa inte med att rapa upp det man last sig. Men ricker det for ett G, da?

Forskaren: Ricker det f6r godkint? Rapa upp det man lart sig. ..

Lirare 07: Nyanserat alltsd, det beror ju pa vad det handlar om, di. Men du
skall ju kunna se samband fortfarande f6r godkint. Men du skall kunna
tinka sambandet ett steg hogre och ett steg lingre pa Vil Godkint. [...]
Alltsd, for att du skall fd ett VG sia mdste du kunna tinka sjilv. Och inte
bara rapa upp det du har lirt dig.

Enligt ldrare 10 verkar de olika betygen motsvara olika kunskapstyper. Bety-
gen uttrycker alltsa kategoriskt skilda nivder hos elevkunskapen. Som grund
tor denna kategorisering anvinds liroplanens fyra F.

Forskaren: Du dom har.. alltsd dom hir fyra F:en som det stir om i liropla-
nen, tror jag... upplever du sa att man pa ett sitt skulle kunna siga att fak-
takunskaperna kommer liksom... det dr liksom mer hor till G-nivin.

Larare 10: Mmm. Mmm. (uppfattas av forskaren som ett ja)

Forskaren: Och si kommer firdigheten... ja, nu kan man ju inte... liksom
man skulle kunna tinka sig att faktadelen var IG eftersom det dr ett betyg
(skratt)... firdighet var G och forstdelse... nej, hur dr det... fakta firdig-
het... nej, fakta, forstaclse, firdighet och fortrogenhet. Sa dr det...

Larare 10: S4 maste det vara, ja. Ja.
Forskaren: Motsvarar det ungefir kunskapsutvecklingen?

Larare 10: Ja, men det édr ju som du séger att faktadelen mdste ju ligga myck-
et pd G, for det dr ju elever da som... dom far in faktan men dom kan lik-
som inte anvinda den hir faktan. [...] Och dom kan ju bli... nd upp till
godkint om dom kan tillrickligt mycket fakta dar.

De fyra Fin foérstas hir som motsvarande de olika betygen. Vad giller MVG
fortsitter samtalet sa har.

Lirare 10: Men dom hir MVG-fragorna da det ér ju, ja ren analys. Och det
ir ju inte en friga som dom léser da genom att ldsa bara i liroboken, utan
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att det krivs ju da att dom ligger ihop fakta ifrdn flera hdll. Och kan da dra
slutsatser. Det 4t ju svirt att gbra sddana frigor.

MVG-fragorna pa ett prov handlar alltsi om att ligga ithop fakta fran olika
hill, dra slutsatser, och, som ldraren uttrycker det, ren analys. Forskaren pré-
var lirarens uppfattning genom att gora skillnad pa trappa och tallinje.

Forskaren: Ja, just det. Och att du tycker att det 4r markligt... om jag har
forstatt dig ritt nu, sa tycker du det darfor att du ser att det dr snarare trapp-
steg 4n en tallinje. ..

Larare 10: Mmm (uppfattas av forskaren som ett ja).

Forskaren: Och att det ar faktiskt si att nar man ndr... har nitt en viss kun-
skapsnivi dd dr man bittre in dom som inte natt den kunskapsnivan...

Larare 10: Mmm (uppfattas av forskaren som ett ja). Visst. S4 att det dr... sd
det kan ju faktiskt vara sd att man missade nit poing pd nan vildigt liten de-
talj och det kanske rent av var pd ett si att siga G-poing, som gjorde att
man akte ner dér. [...] Och ddrf6ér ir jag ju noga med att... dom gor ju
labbredogoérelser, och dir ser man ju vildigt tydligt om det dir en MVG-elev
eller om det dr en G-elev. Hur dom lyckas dd med tolkning och dra slutsat-
ser av sina resultat. En del elever gbr ju bara sjilva labben, och sd sen sd
stannar det dir. Och d4 4r man ju lite grand inne pa det hir med olika ni-
vier. For att f4 hoga betyg s ricker det ju inte bara med grundfakta. Utan
man miste ju géra nidgonting med den hir faktan ocksa.

VG- eller MVG-eleverna utmirks alltsa av att de gér nagonting med sina fak-
takunskaper, inte bara kdnner till dem. En annan skillnad som man ocks4, en-
ligt ldraren, skall ta hdnsyn till 4r hur mycket styrning som eleven behéver,
dvs. graden av sjilvstindighet.

Larare 10: Och skall man va noga sd... en MVG-elev skall ju inte alls be-
héva samma styrning som en G-elev... lika mycket hjilp.

I samtalet med larare 11 framkommer ocksd uppfattningen att betygen i stort
sett motsvarar olika kunskapstyper. MVG-kunskaper dr speciella till sin karak-
tir, tex. formaga att personligt relatera och filosofera runt frigorna. Men
ibland giller det dock att kunna er, dvs. en slags gradvis skillnad. I engelska
kan det handla om fler ord, en stérre sjilvstindighet och sjilvinsikt som ett
krav for hogre betyg.

Lirare 11: ...f0r att fA MVG-betyg si miste du vara... du mdste ha kun-

skapen sa starkt i dig sd att du kan pd nit sitt, du kan jonglera lite med den,
eller hur jag skall siga. Du kan liksom... du har den sé... du har den sa be-
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fist s du kan ga ett varv till... sa du kan ga lingre pa nat sitt. [...] MVG-
nivan handlar ofta om en stdrre sjilvstindighet och en storre sjilvinsikt.
Alltsa... som ett exempel... nu nir vi tittade pd dom nationella proven, den
skrivna delen... da kan man siga s hir. For att fa G sa skall du ha forstatt
uppgiften och 16st den pa ett sitt sa att det gar att forstd att du har forstitt
den. Alltsd... du skall ha forstatt instruktionen och du skall ha skrivit nat pa
engelska som visar mig att du har fattat vad du skulle géra. [...] Och det ir
alltsa G-nivin. Det dr en relativt basic alltsa, vad det giller ordkunskap, vad
det giller grammatik och allt sint kan du vara ganska gener6s dir i bedém-
ningen for G. Alltsa, du har forstitt och du har gjort det du ska, typ. Sen for
att komma upp till VG-nivi dd handlar det mer om att din... inte nog med
att du skall ha en god kunskap om... alltsd god baskunskap... du skall ha
relativt mycket ord va... du skall beskriva saker 1 den hir texten som du gor
liksom, va. Du skall kunna... och sen foér steg... snidppet virre da alltsa,
MVG, di skall du pd nit sitt... da skall du kunna... personligt relatera och
liksom filosofera runt frigorna, kan man siga.

Béade planeringsformaga och den egna kunskapsforstaelsen ingar i vad som
skall betygssittas, enligt liraren. Men ocksa férmdgan att skriva en avhandling
och géra nagot infoér kamraterna sd att de fattar, kan inga i t.ex. NO-betyget.

Larare 11: Min NO-jobbarkompis i laget, hon har liksom... hon har be-
stimt sig for att... nu nir hon skall sitta ett betyg i NO d4, d har hon ett
slutarbete i nian hir didr dom skall gora vissa saker da.... Dom skall skriva
en liten avhandling om nét och sa skall dom gora ett experiment. Det ar ju
sd... fOr att gora ett experiment alltsd... G-nivan det dr att skriva avhand-
lingen kan man siga och att genomféra ett enkelt experiment s att ldraren
fattar det. VG-nivin ir att gora det infér dina kamrater sa att dom fattar
det. MVG-nivan det dr att faktiskt géra det for sexorna s att dom fattar
det.

Vad giller kriterierelaterade bedémningar anser lirare 12 att dessa i allminhet
ir svira att gora. Kanske dr de oméjliga i termer av vad det dr for slags kun-
skaper eller kunskapstyper som en elev uppvisat och som gor att den fir ett
visst betyg. Mdjligen skulle man kunna komma en liten bit pa vig genom att
anvinda exemplifieringar, enligt liraren.

Larare 12: ...men att ta sig fore att ndrmare beskriva vad det dr for slags
kunskaper, den som har fatt det ena eller det andra betyget besitter eller har
visat upp. Det dr ju otroligt svart. Alltsa, 4 ena sidan gir det att gora, va.
Men da snarast i termer av exemplifiering. A andra sidan sa ir det ju oméj-
ligt. Men det ér ju inte om&jligt bara i skolan, utan det 4r ju oméjligt i alla
andra sammanhang.

114



RESULTAT 1. HUR KAN LARARE FORSTA KUNSKAPSKRAV?

Det framkommer att liraren inte anser sig kunna anvinda kursplanens krite-
rier. Tva skdl anges: dels att de dr f6r vaga, dels att de inte ger eleverna nigon

information si som de ar formulerade.

Lirare 12: Men det betyder ju dd i sin tur att betygskriterier.. alltsd jag har ju
nistan aldrig limnat ut nan sdn hir text, h6ho, frin Skolverket som visar
vad som utmairker det ena eller det andra. Av flera skil, va. Ett skél 4r ju, att
dom ir ju liksom ritt vaga, och maste vil vara ritt vaga till sin karaktir om
man skall ge svensk skola och svenska lirare sa stor frihet som faktiskt
ocksd dom sjilva vill ha, va. Och det andra ir ju att det som star dér dr inte
sarskilt upplysande, for eleverna alltsa.

Samtalet med lirare 13 kretsar kring fraigan om huruvida de olika betygen
motsvarar en trappa eller en tallinje, dvs. en artmaissig eller en gradmissig vari-
ation. Liraren dr inne pa tanken att ett VG kan kidnnas vildigt brett vilket kan
forstas som att liraren r inne pa en gradmaissig aspekt av kunskapsvariation-
en. Men det verkar dnda finnas ett hopp mellan betygen VG och MVG vilket
kan forstis som en trappa, en artmissig skillnad mellan de skilda kunskapsty-
per som krivs fér respektive betyg.

Lirare 13: Ibland sa ér det elever... det kinns s vildigt brett det hir VG.
Man skulle vilja ha haft en... f6r dom som nistan nar MVG, sa skulle man
vilja ha haft ett litet mellansteg dir, kan jag tycka ibland. [...] Det ér ett vil-
digt hopp mellan VG och MVG, kinns det som.

Vidare anser liraren inte det vara fruktbart eller méjligt att med hjilp av krite-
rier pa generell nivé visa vad som krivs f6r de olika betygen. Diremot att £61-
soka tydliggora ett kriterium for eleverna genom att sitta in det i olika sam-

manhang och relatera elevens eget arbete till det, upplevs som mer menings-
fullt.

Larare 13: For jag tycker det att... ett jitteproblem i det hér sittet att sitta
betyg och nir man vill arbeta pa det hir sittet. [...] Jag kinner inte att jag
kommer nanstans i och med att... pila upp en massa kriterier som dom
skall forsoka att forstd, osv. eller ja... ndnstans kommer man vil, men alltsd
jag kommer inte lika lingt. Jag tycker att jag kommer otroligt mycket
lingre... om du rittar till detta, d4 kommer du att uppné detta kriteriet. D4
kan jag binda elevens egen grej till kriteriet. D4 forstar dom oftare. ..

Samtalet kommer in pa behovet av att som betygssittande lirare ha ryggen fri.
Frigan dr varifrin man upplever sig pressad, vem som kriver att man som
lirare rutar upp vad eleven skall kunna for det eller det betyget.
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Forskaren: Men du 4r pa nit sitt, av kollegialt tryck, dndd tvingad att ruta
upp saker, eller? Ar det skolledare som driver det, eller?

Larare 13: Ja, det... dr det vil... nja, det kommer ovanifrdn att man skall
ha... ja, det 4r ju gentemot forildrar... att man skall ha ryggen fri... vi skall
ha ryggen fria ocksa... Det dr ju lite dérifran det kommer. Att, kommer ndn
forilder och hivdar att varfér har inte den hir fitt betyg, da skall man
kunna visa exakt vad det 4r som man inte har uppnatt...

MAL FOR VARJE BETYGSSTEG
Hir redovisas de delar av samtalen dir lirarna ger uttryck for uppfattningen
att varje betygssteg har egna mal i kursplanerna. Dessa mal antas ocksa kunna
anvindas for att kommunicera vilka kunskapskraven dr for vart och ett av be-
tygen. Vid de tillfillen da samtalen genomférdes gillde ar 2000 ars kursplaner.
I dessa finns endast mal £6r betyget Godkint. De tva andra betygen VG och
MVG saknar alltsa egna mal. Ibland benimns betygens kunskapskrav av lirar-
na med termen mal, ibland med termen kriterier. Séllan gbrs det explicit skill-
nad mellan dessa begrepp.

Samtalet med lirare 01 handlar om i vilken utstrickning som man kan an-
vinda nationella kunskapskrav for att i f6rvig visa eleverna vad som krivs f6r
de olika betygen. Forskaren spelar rollen som elev i forsta delen av fragan.

Forskaren: Ja, men nir du siger det till mig vad jag skall kunna, kan du
overhuvudtaget siga det?

Lirare 01: Ja, men jag mdste ju... jag méste ju veta vad jag kriver for ett
visst betyg. Annars dr det ju ganska hoppl0st.

Liraren siger inte explicit att det dr kunskapsmal som kan eller skall anvindas
for att visa eleverna vad som krivs for ett visst betyg, bara att liraren sjilv
maste veta detta. Samtalet glider in pd fragan om skillnaden mellan mal och
kriterier.

Forskaren: Du, finns det mal f6r dom olika betygen? Upplever du det nu?
Lirare 01: I matte, ja. Men dom e ju ...

Forskaren: Men det dr vil egentligen bara mil f6r godkind, sedan 4r det be-
tygskriterier?

Lirare 01: Jaha. Du menar sa. (tyst)

Forskaren: Ja, det var en besvirlig friga... (skratt frin bada)
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Lirare 01: Ja, just det, det stimmer ju. Mal f6r amnet matte och sedan dr det
betygskriterier.

Forskaren leder alltsa liraren fram till en mer korrekt uppfattning om hur
kursplanerna dr uppbyggda. Men trots avsaknaden av mil for de olika be-
tygsnivaerna skall man dnda, enligt liraren, kunna tala om f6r eleven vad man
skall kunna £6r de olika betygen.

Lirare 01: Ja, men d4 vill jag gora si hir istillet. Att jag vill ligga, jag vill
ligga... jag har eleverna dir nere och sa ligger jag... dir dr godkint och dir
ir VG och dir 4r MVG. Och si stir alla eleverna hir nere och si talar jag
om f6r dom att det hir vill jag att ni skall kunna f6r att nd upp till G.

Det finns en vilja hos liraren att vara tydlig gentemot eleverna med vad som
krivs. Detta kan ske i en slags demonstration dér liraren pekar ut kraven.
Detta uppfattas ocksd som pd nagot sitt mer renhérig och idrligt. Men ut-
gangspunkten verkar fortfarande vara att det finns maél f6r de olika betygen.

Lirare 01: Och jag tycker ju att det 4r mycket schystare att man har... talar
om vad malen 4r och sa.... skall man na upp till milen... och da fir man
sitt betyg.

Det verkar mdjligt, enligt lirare 2, att redan fran boérjan i en gymnasiekurs fa
eleverna att f6rsta vad som krivs f6r de olika betygen.

Larare 02: For att slippa manga diskussioner sa brukar jag lisa upp kriterier-
na innan for alla, och s siger jag nu funderar ni lite grand vad det dr som
krivs f6r dom olika. ..

Men sa visar det sig lite lingre in pa kursen, enligt liraren, att eleverna kanske
anda inte har forstatt vad som kridvs. Forst efter att eleverna har list kursen
och lite mer vet vad det hela handlar om, kan de, enligt liraren, littare se och
forsta kraven for de olika nivderna.

Lirare 02: Men sen ndr man 4r klar med kursen, det hir 4r kriterierna, det
hir skall jag beddma er med och se om nitt upp till och nigorlunda mots-
varar. Och da tycker dom si att det var det och det var det, och di borjar
dom f6rsta hela det hir puzzlet.

Under samtalet med lirare 6 kommer frigan upp om eleverna vill veta varfér
de fatt ett visst betyg. Liraren anser att man som ldrare skall kunna motivera
betyget. Samtidigt ges uttryck for att kriterierna i kursplanen ocksa ger liraren
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stéd, bade for vad som kridvs av liraren, vad undervisningen skall innehalla
och vad eleverna skall lira sig.

Forskaren: Upplever du att du har det uppdraget? Har du det kravet pa dig?

Lirare 00: Ja, det har jag. Jag skall kunna, jag maste kunna férklara varfor en
elev, vad som krivs...

Forskaren: (avbryter) I efterhand sa att siga... bade i f6rvig och...

Lirare 06: Bade i forvig. .. mitt uppligg dr innan jag gar i ett avsnitt si ldser
jag Skolverkets kriterier, det dr det férsta jag gor. Det maste jag gbra och det
g0t jag varje ging. Och det har jag lirt mig att om man gor det sd har jag sa
mycket att std pd. Fér dd vet jag vad dr det som krivs av mej, vad mdste jag
ha med mig i min undervisning fér att alla elever skall kunna nd dom hir
mailen.

Pa lirarens skola hade man f&rs6kt att anvinda lokalt skrivna kriterier som en
checklista, bl.a. for att vara tydliga mot eleverna. Men detta ledde, enligt lira-
ren, till odnskade konsekvenser. De olika betygsnivaerna stir f6r olika egen-
skaper hos elevernas prestationer, t.ex. att VG mer star for att kunna forklara
varfor nagonting hinder jimfért med G-nivan. Liraren verkar utga fran att
faktakunskaperna pa G-nivan dr littare att gora en lista pa, medan de mer
komplexa delarna pa VG och MVG-nivin inte gér att bocka av pa samma sitt.

Forskaren: Men... alltsa. Har dom hir betygskriterierna som ni édr lite miss-
n6jda med, dr det bara for att eleverna anvinder dom mot er, pa nat otickt
satt, eller?

Larare 06: Ja, dom har anvint dom emot oss... [...] Men det blev ju att ele-
verna bockar av att jag kan den grejen, jag kan den grejen och jag kan den
grejen. Men sen nir vi kommer upp till vil godkint nir det handlar om
mycket mer att kunna férklara varfér ninting hinder, di gir det inte att all-
tid bara skriva att den meningen... och bocka av. Och MVG gir absolut
inte att géra det pa. Och det var ju dir vi kérde lite. Vi fick ju problem da.

Enligt lirare 8 blir det ett mer effektivt sitt att lira om man i férvig kan tala
om fo6r eleven vad som krivs och dessutom fa eleven att forsta det. Att eleven
vet vad malet 4r verkar fOr liraren vara en fraga om att veta vad man skall ha
lirt sig for ett visst betyg. Men i slutet framkommer uppfattningen att eleven
innan den natt malet kan ha en mer eller mindre ling vig kvar. Liraren verkar
i det forra fallet forsta kunskapsskillnader som artmassiga och i det senare fal-
let som gradmissiga, att eleven har nitt sa hir lingt mot malet.
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Lirare 08: ... alltsd hela tanken med maél och kunskapsrelaterad bedémning,
som jag forstir det idag, dr ju att det 4r ett effektivt sdtt att lira sig om jag
som elev vet vad malet 4r om jag har en lirare som kan tala om f6r mig att
du har ndtt mot detta malet sa hér langt.

Det som ett betygskriterium beskriver och som lirare 8 benimner som krite-
riet”, verkar forstas som tecken pa maluppfyllelse. Men skillnaden mellan mal
och kriterier dr dnda harfin, kanske till och med obefintlig.

Larare 08: Nej, alltsa... jag vill ogitrna... jag far ju den frigan och jag minns
ju hur mycket vi pratade om det di... 95-96... 4 det, man kan ju siga det
utifrin nagon slags teoridefinition... att det skall, att kriteriet skall vara ett
synligt tecken pa att man har nitt ndn... men nir man ser... vissa formule-
ringar alltsa, sd dr det ju mdnga ginger alltsa... hdrfin skillnad eller ingen
skillnad alls.

Samtalet med lirare 10 kretsar runt frigan om det 4r viktigt att informera ele-
verna om vad som krivs f6r de olika betygen och i sa fall om det dr mdjligt
for eleverna att sitta sig in 1 och forstd kursplanen, betygskriterierna och hela
dmnet. Liraren verkar bade anse det viktig och méjligt.

Ldrare 10: Sa att det... nir jag sitter betyg sa dr jag noga da att infér varje
kurs sd gar jag ju igenom kursplanen. Och jag gér ju igenom betygskriterier
fér kursen ddr. Och sa sjilvklart dd sd talar man ju om hela dmnet, struk-
turen.

I det fortsatta samtalet gbrs skillnad pa mal och kriterier men det dr oklart vad
detta innebdr. Liraren sdger sig utgd frin kriterierna. Samtidigt vet liraren
vilka mal som giller f6r kursen. Men ir det kursplanernas mal att uppna’® som
avses 1 detta fall? I sa fall dr ju bara kriterierna for godként relevanta i sam-
manhanget. Eller forstar liraren det hela som att det finns bade mal och krite-
rier for vart och ett av betygsstegen G, VG och MVG?

Lirare 10: Men samtidigt, man utgr ju ifrin kriterierna och man vet ju vilka
mil som giller f6r kursen. Och det vet ju eleverna ocksa.

Kunskapstyper och prov

KUNSKAPSTYPER, PROVFRAGOR OCH POANG
Samtalet med lirare 01 ber6r frigan om provfriagor, dir elevernas svar skall
poingsittas, kan formuleras baserade pa olika kunskapstyper som dr kopplade

75 Kursplanernas mél att uppnd beskriver enbart kunskapskraven fér godkint. De andra betygsniva-
erna saknar mal. Dock finns betygskriterier, men dessa ér inte konstruerade som mal.
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till var och en av betygsnivaerna. For att fa betyget G pa provet maste eleven,
enligt ldraren, ha klarat ett visst antal G-poing. Kraven f6r VG innebir enligt
samma princip att eleven klarat ett visst antal VG-poing. For MVG giller det
att ha visat nagra konstruktiva aspekter som att kunna 16sa problem och att
kunna redogora for en I6sning,.

Lirare 01: Men vi har ju godkintpoing och VG-poing och sa pd dom flesta
prov [...] for att fd godkint si maste du ha sdg ett visst antal godkintpodng.
For VG sa maste du ha ett visst antal poidng som kan vara liksom var som
helst, och av dom skall ett visst antal vara VG-poing. Och f6r att £ MVG
[...] skall du ha visat ndgra av dom hir olika konstruktiva aspekterna som
att kunna 16sa problem, att kunna redogéra for en 16sning.

Poingen pi G-, VG- respektive MVG-uppgifter dr alltsd inte lika mycket
virda. Men vad betyder det om t.ex. en elev klarat manga MVG-poing men
bara nagra fa G-poing? Blandningen av olika fragetyper och olika poing gbr
det hela svart att hantera. Till slut blir det dnda liraren som far viga in de olika
aspekterna, géra sjilva sammanvigningen. Man kan alltsa inte bara dra betygs-
grinser utifrdn procent av provets maxpoding, enligt liraren.

Larare 01: ... jag har ju G-frigor och VG-frigor och MVG-frigor. Jag
mdste ju se [...] hur ser svaren ut pa G-fragorna. Sen kan ju eleven ocksa
svarat ritt pA VG-frigorna... det kan ju vara lite ritt pd dom andra frigorna
ocksd och di fir jag ju viga in det, naturligtvis. Kanske hat missat nigon G-
friga men jag far viga in det. Och jag menar di kan ju inte jag ha ndgra
maxpoing. [...] Ja, har ni nu 75 procent pi MVG-frigorna sa fir ni MVG
da. Men det méste ju dven gilla... dom maste ju klara G-frigorna ocksa och
VG-frigorna.

Samtalet med lirare 6 berér svarigheten med att sitta ett helhetsbetyg pa ett
prov som konstruerats pa detta sitt, dvs. med poidngsatta G-, VG- respektive
MV G-fragor. Pa G-fragor kan man bara fa G, pa VG-frigorna kan man fi G
eller VG och pa MVG-fragorna kan man fa G, VG eller MVG, beroende pi
hur bra man svarat, dvs. eleven kan t.ex. fa betyget G pa en MVG-friga. Slut-
ligen gor liraren en helhetsbedémning for att kunna sitta ett betyg pd hela
provet.

Larare 06: Normalt s har jag bara prov med betyg pa. For jag sitter fragor i
kategorin godkindniva eller Vil Godkint eller MVG-nivd. Och sen sitter
jag betyget pd, bakom... dr det en ritt friga, dd dr du godkind. Da fir du ett
G vid svaret. Medan vil godkint, sd kan du fi G eller VG. Medan MVG si
kan du fi G, VG eller MVG som poingskala eller ja, betygssittning pa fra-
gan. Och sen ser jag dd som helhet pé provet och dé krivs det ju att du har
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klarat godkidndnivierna. Och om du faktiskt har klarat godkindnivierna
och du har klarat vil godkidndnivierna innan du kan ga in och fa MVG si
att siga for att klara de mycket vil godkinda. Och da gir jag in och gor hel-
hetsbedémningen av provet.

Forskaren: Ja, just det. Rakar du aldrig ut foér att en elev kan MVG-
uppgifterna... Men inte godkint?

Larare 06: Ja, det rakar jag faktiskt ut for och det kan bli sa att jag inte sitter
MVG pa grund av att den har inte med sig all... delarna. Det dr ju sd att det
hjilper inte att du ligger diruppe om du inte har férstdtt det som har legat i
botten.

Liraren anvinder de nationella proven i matematik som exempel pa prov dir
en eclev kan ha natt maxpoing men idndd inte fir MVG pd provet. Alla
aspekter av elevens kunskaper mits alltsd inte med podng i ett sidant prov,
dven sittet att 16sa problem spelar in.

Larare 06: Och det dr ju faktiskt sd krasst att, det bista exemplet ar vil ma-
tematik det nationella, det kan faktiskt finnas en elev som far fullt podng pa
matematikprovena... som fir max, om det nu ér dttio poidng, alltsd attio av
ittio, men inte fir MVG. Dirfor att det handlar om 16sningsmetoden, hur
du 16ser det. Och dir 4r matten vildigt typisk att godkdndnivdn det ér ju
enpoingarna, bocka bara si. Vil godkint handlar ju om... dd har du lisetal,
da har du lite mer forstdelse, du skall kunna plocka ut informationen och
anvinda den och bearbeta den. Men MVG:n handlar om hur du I6ser talen.

Trots férdelarna med att ge eleverna betyg pa poingsatta prov, sa finns enligt
lirare 7 vissa problem med att 6versitta provpoing till betyg. Ett skil ar att de
olika poingen kan komma fran svar pa fragor av olika svarighetsgrad. Samma
poing kan betygsmissigt dnda skilja tvd elever it genom att den ena visat G-
kvaliteter i sina svar och den andra visat VG-kvaliteter. Vad som inte fram-
kommer i samtalet dr huruvida liraren med sadana kvaliteter menar olika
gradmiissiga eller olika artmassiga nivéer. I det forra fallet dr det friga om hur
val eleven har klarat uppgiften%, i det senare fallet att eleven visar upp en eller
flera speciella egenskaper som ér kopplade till en viss betygsniva.

Lirare 07: For att, jag menar... jag kan ju ha elever... tvi elever med
samma podng men dom kan ha olika betyg. Dirfér att dom har svarat olika.
Dom har alltsd svarat si olika i sina svar... och den ena har G-kvalitet pa
sina svar och den andra har VG-kvalitet pa sina svar.

76 Det bakomliggande antagandet 4r att man kan klara uppgiften olika bra.
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Det giller att hitta hyfsade nivéer pa olika provfrigor som dr kopplade till de
olika betygen G, VG och MVG, enligt lirare 9.

Larare 09: Och sen direfter har dom prov ett tag senare di. Och da dr det
som vanliga SO-fragor. Att ndgra dr enklare... bara ett enkelt svar och vissa
ir att man skall utveckla och beritta mer utférligt da... och sd har jag for-
sokt att hitta hyfsade nivaer pa godkint, vil godkint och mycket vil god-
kint i det hir provet da, va.

Forskaren: Och det gér du mot bakgrund av din erfarenhet.

Lirare 09: Ja.

Vid poingsittning pd prov, med uppgifter eller frigor av olika svarighetsgrad
relaterade till de olika betygen finns det, enligt lirare 10, en viss risk att ett
hoégt sammanlagt poing dndé inte motsvarar det hégsta betyget. 90 procent av
maxpoingen ger alltsa inte automatiskt MVG pa provet. Da kan det vara bra
att ha egna kriterier sd att man kan skilja eleverna at. Vidare édr det fullt mojligt
att formulera uppgifter utifran olika betygskrav. Men poingsittningen blir
problematisk. Till sist blir det 4nda en fraga om lirarens helhetsbed6mning.

Forskaren: Ja, just det. Men i och med att du gor sd att du har vissa uppgif-
ter som dr MVG-uppgifter, si menar du dd 16ser du den hir problematiken.

Lirare 10: Ja, lite grand gér man ju det. Sa att det... men man kan ju hamna
i en knipa dd... man kan ha elever som klarar alla MVG-uppgifterna och
som har missa dd pd en del G-uppgifter, men poingmissigt si rasar dom
oftast inte ner da. Utan da klarar dom dndé den hir MVG-grinsen.

[.]

Liarare 10: Ja, jag tycker att man... man har en kinsla pd nat sitt ndr det dr
en MVG-elev. Eller nir man da har en som inte riktigt nar upp. Och det...
om man gir tillbaka till det dir med poidngsystem si kan ju tvd elever ligga
vildigt lika i podng, 4 4ndd sd kan man... da har man kriterier sjilv varfor
man sitter ett MVG pé den ena och ett VG pa den andra.

Enligt lirare 13 sd kan de olika betygen testas var for sig. Vissa prov eller
provdelar kan exempelvis testa endast for betyget G eller endast f6r VG och
MVG. Liraren ser den skillnad som finns mellan mal att uppnd som beskriver
vad som krivs for betyget G a ena sidan, och betygskriterierna f6r VG och
MVG i den andra.

Larare 13: Alltsa jag... jag brukar férséka att testa malen i en del utav pro-
vet. Det hir 4r si att sdga det som behévs f6r att bli godkind.
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Forskaren: Ja, just det.

Lirare 13: Och sen brukar jag ha en andra del i nan skrivning... eller om jag
har... nir jag har en skrivning dé, brukar jag ha en andra del didr man kan...
genom att skriva ... testa mot dom andra kriterierna, di. VG och MVG dir
jag kan bedéma mera... den delen.

I det foljande beror samtalet tanken att det finns tva olika sitt att ritta prov,
ett kvantitativt och ett kvalitativt, dar det sistnimnda innebir ett sokande efter
olika kunskapstyper som antas befinna sig pa olika nivaer. Det kvalitativa ritt-
ningssittet tar mer tid, enligt liraren. Om man har manga prov att ritta vid
samma tillfdlle, s medford kvalitativt rittningssitt att kvaliteten pad rittnings-
arbetet sjunker. Det blir att man dnda till slut hamnar i ett kvantitativt tin-
kande. En bakomliggande tanke hos liraren verkar vara att man pa nagot sitt
ind4 borde ritta proven “kvalitativt”.

Lirare 13: Och skall man da ritta det kvalitativt, ett sint arbete, da tar man
déd pi sig sjilv. Det finns inte en sportslig méjlighet. Jag gjorde det med 60
stycken nir jag hade tva klasser, och det... redan dir sa sjonk kvaliteten
mirkbart, alltsd. Och det blev att man hamnade i ett kvantitativt tinkande
istallet for att hamna pa det hir kvalitativa som fanns tidigare.

LAROPLANENS FYRA F SOM PROVFRAGOR

Forskaren fragar i samtal med lirare 5 vad det ar for skillnad pa G-, VG- re-
spektive MV G-fragor pa ett prov. Ett sitt att fa till en sadan skillnad ir, enligt
liraren, att anvinda de fyra kunskapsformer som liroplanen beskriver, dvs.
fakta, forstaelse, firdighet och foértrogenhet. G-fragorna blir da faktafragor,
VG-fragorna dven forstaelse och firdighet medan MVG-frigorna visar om
eleven har fortrogenhet pa omradet. Olika typer av frigor kraver olika svar
vilka alltsd uppfattas som uttryck for olika kunskapstyper. Detta dr ocksa
ndgonting som eleverna, enligt liraren, lir sig att uppfatta.

Forskaren: Men din skillnad nir du gér dom hir fragorna... skillnaden mel-
lan G-, VG- och MVG-frigorna det dr alltsa... lite grand foljer den hir
uppdelningen i dom fyra F:ena da eller? Lite sa. ..

Lirare 05: Ja, just det. Det gor det. Och jag trinar dom mycket pd det har
redan i sjuan. Dom fér inte betyg i sjuan men jag trinar dom och nir vi gir
igenom proven sd siger jag det... vad dr det hir f6r friga och dom vet pre-
cis alltsd 1 sjuan.. ja det dr G, det 4r VG och det ir ju kanske inte alla har lik-
som koll pd det hir direkt va. Men dom lir sig. For jag vill ju att dom skall
veta vad det dr som krivs. Och hur sidana frigor... vad det ar f6r typ av
fragor och vad det krivs for svar.
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Kunskapstypen Godkdint

I detta avsnitt redovisas ndr kursplanernas mal att uppna forstas som en be-
stimning av nivan for betyget Godkint. Lirarens uppfattning gar ut pa att en
elev antingen har natt samtliga mal eller inte medan m&jligheten att na mal
mer eller mindre bra inte uttryckligt beaktas.

SAMTLIGA DELKRAV

Pa en direkt fraga fran forskaren, beskriver lirare 01 relationen mellan kun-
skapskraven i mal att uppna och betyget G pa ett korrekt sitt 1 férhallande till
styrdokumentens formalia. Kursplanernas mal att uppna visar sig hir som de
kunskapskrav som liraren anvinder for betyget G. Alla delkrav skall vara
uppnadda. Detta verkar samtidigt innebdra mojligheten att kunna informera
elever som inte far G vilka krav som de har uppnitt och vilka som fortfarande
aterstar.

Ldrare 01: Ja. Mal att uppnd det ar ju for att fa betyget Godkind. Och da
skall du ha uppnitt for att fa godkint, sa skall du ha uppnatt alla dom malen
som e... du kan inte ha uppnitt hilften av dem. Utan du maste ha uppnitt
alla mélen.

Kunskapsgrader

Under denna rubrik redovisas de delar av lirarsamtalen dir de nationella kun-
skapskraven forstis som uttryck for olika kunskapsgrader. Olika kunskapsni-
vier dr da frimst en friga om att man kan nigonting mer eller mindre bra. En
konsekvens av detta verkar vara att liraren uppfattar sitt uppdrag som att det
snarare giller att fa eleverna att bli sd bra som mojligt 4n att de skall erévra
vissa kunskapstyper. Uppfattningen far ocksd konsekvenser for hur prov ut-
formas och hur betygsgrinser kommuniceras. De lirare som ser olika kun-
skapsnivder som gradskillnader verkar ocksd uppfatta de nationella kunskaps-
kraven som mer besvirliga att anvinda. Som en del i denna instillning kan
anviandningen av procentsatser av ett provs maximala poingsumma ses. Vissa
lirare definierar t.ex. kravet for betyget G som minst 50 procent av provets
maxpoing. Detta sitt att kommunicera betygskrav kan ha grund i att ldraren
dels uppfattar sig som skyldig att klart och tydligt redovisa vad som krivs f6r
de olika betygen, dels bedémer att detta inte gir att géra i termer av ett an-
tingen-eller, t.ex. i en upprikning av det som man maste kunna for att fa ett
visst betyg. I vissa delar av lirarsamtalen férekommer ocksa en syn pa behovet
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av gradvisa hinsynstaganden. Ett exempel ér att lirare bor ta hinsyn till pa
vilket gymnasieprogram som eleverna gar, dvs. att kanske inte stilla samma
hoga krav pad vissa yrkesprogram. Ett annat exempel dr behovet av att ldrare
diskuterar och jimfor sina krav for att man inte skall kriva olika mycket av
eleverna 1 samma dmne eller kurs. Men det finns ocksa en synpunkt att relativa
bedémningar, atminstone ndr betyg skall sittas, dr nddvindiga for att en lik-
virdighet skall skapas.

RKunskapsgrader och betyg

I detta avsnitt redovisas de delar av lirarsamtalen dir betygen i férsta hand
relateras till olika grader av maluppfyllelse, dvs. att en elev kan ni ett mal olika

bra.

BETYG UTTRYCKER KUNSKAPSGRAD

I detta samtal for lirare 2 ett resonemang om den bakomliggande orsaken till
elevernas skilda prestationsnivaer i termer av olika grader av mognad. Dirmed
verkar ocksd formdgan att analysera och dra slutsatser f6rstas som en gradvis
varierande kompetens hos eleverna.

Lirare 02: Sa jag menar, jag sdger att jag sitter girna MVG. Jag har inget
principiellt emot det, va. Men om vi siget tvdorna, innan dom har utvecklat
sitt sprik och sitt analytiska férhallningssitt och allt det hér. For det kriver
mognad och det kriver framfér allt att dom skall bli vana med att det ar vik-
tigt vad dom tycker, fér det blir dom ju hidpna ibland, vill du veta vad vi
tycker. [...] Men just det hir vad dom drar for slutsatser det dr ju det som ar
det intressanta. Och det dr en mognadsfraga lite grand ocksa.

Lirare 2 berittar om sitt sitt att anvinda provpoing. Aven halva sidana an-
vinds nir eleven inte dr "helt fel” ute. Detta att liraren gor skillnad pa att vara
helt eller inte helt fel ute kan bottna i en fSrstdelse av kunskapsvariationer som
en fraga om gradskillnader snarare 4dn en fraga om artskillnader.

Lirare 09: Nej...ja strunt samma. Men det hir med VG och MVG, jag lig-
ger inte... jag personligen ligger inte lika stor vikt vid det si som eleverna
gor. For dom dr det dod eller liv pd nat sitt, va. Om dom fir VG eller
MVG. Fér mig dr det... ja, ok, si dir va. Och man undrar varfér dom fick
bara ett halvt poidng for det ger jag ocksa.. halva poing och si dir va. Nir
dom inte ar helt fel ute.

Pa en direkt fraga svarar lirare 10 att man som elev kan komma olika langt i
forhallande till imnesmalen. Betygssittning handlar om att bedéma gradvisa

125



VAGHET OCH VANMAKT

kunskapsskillnader i férhallande till malen. Liraren verkar alltsa i detta fall inte
anse att det finns olika mal f6r de olika betygsnivaerna.

Forskaren: Du e... upplever du... kan man siga att det finns pd ett sitt
olika madl fér olika betyg i det hir betygssystemet, eller?

Lirare 10: Ja...nej... olika mal for olika betyg... det finns ju gemensamma
mal som ju stir dd f6r varje dmne. Och sen kan man ju komma olika langt i
férhallande till dom malen.

Samtalet med ldrare 11 ror sig runt betygsgrinser och det eventuella ansvaret
man har som ldrare att tala om var grinserna gar. Liraren uttrycker tva svir-
forenliga uppfattningar: dels genom att svara ja pa frigan om huruvida elever-
na forhaller sig gradvis till exempelvis MVG, dels genom stindpunkten att
man som lirare méste kunna beskriva betygsnivierna.

Forskaren: Men du, finns det grinser mellan betygen? Ar det inte s att alla
elever férhaller sig gradvis till MVG-nivin?

Lirare 11: Jo, definitivt.

Forskaren: Och hur gor du dd nir du... kinner du att du har ett uppdrag att
beskriva vad man skall kunna for att 2 MVG 1 forvig?

Lirare 11: Ja, det tycket jag definitivt att man har.

Trots att elevernas kunskaper i viss man férhaller sig gradvisa till betygen, far
man dnda inte jimfora eleverna med varandra.

Forskaren: Du, skulle det ga att sitta betyg om man inte jimférde eleverna
lite grand med varandra ocksa? (tystnad) [...] alltsdi dom bittre eleverna
dom framstir ju som bittre mot bakgrund av dom som inte dr riktigt lika
bra. Och sd idr det ju hela tiden. Far du gbra sa som betygssittare?

Larare 11: Nej, det far jag definitivt inte. Inte ndr det giller mélrelaterade
betyg inte.

Samtalet kommer in pa frigan om zad det dr som skall bedémas nir det giller
betyg. Det verkar, enligt liraren, vara méinga olika prestationer som kan vigas
samman vid betygssittningen. Atminstone ir det svirt, sarskilt i vissa fall, att
helt bortse fran sadant som t.ex. hur méinga dagar nirvaro eller frinvaro man
har, hur mycket man har kimpat men ocksa prognosvirdet av det som liraren

SEr.
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Lirare 11: Och ndr man kommer till VG di dr det mer pa den hir nivin
att... [...] det stir och viger och sd dr det s att du har varit varje dag pd
lektioner och kidmpat som en djivla blidare och uppnatt ungefir samma
niva som en som bara typ har skitit i det och bara glassar in och kor en grej
och fixar det 4nd4, dd kan man ju... dé tror jag... eller jag kan ju ga till mig
sjilv, och det tror jag mdnga lirare som ér bendgna... att om det stir och
viger mellan VG och inte VG f6r dig, da far du VG fast den andra far G.
Och om man skall motivera det, d4 motiverar man det med den grejen. [...]
Men egentligen ir det sd hir att om man skall utgi ifrin prognosvirdet si
om man sager sd hir att den personen som glassar in och gor skitbra grejer
typ tre ganger per termin eller nat, den kanske ar vird ett MVG egentlig-
en... alltsd den skulle kunna ha den nivin men 4 andra sidan sa har den inte
visat det.

ANTALET "BETYGSTRAFFAR”

Under samtalet med ldrare 4 ber6rs skillnaden mellan mal och betygskriterier.
Man skall, enligt liraren, fa eleverna att sikta pa mal, inte pa betygskriterier.
Sedan blir méiluppfyllelsen vad den blir, dvs. eleverna kan nd malen olika vil.
Fragan dr vad liraren menar med mal. Det verkar vara ndgonting annat dn
kursplanernas mal att uppna eftersom dessa mal enbart beskriver kraven for
godkinda kunskaper. Inte kan man vil uppnd malen f6r godkint si vl att
man dr vird ett VG 1 betyg?

Lirare 04: Fast, egentligen sa... man tar ju inte sikte pa betygskriterierna nir
man... man siger ju inte elev att jag skall bara ha G... utan man skall ju
sikta pa ett mal. Och sedan blir det ju vad det blir sen dd. Hur vil man har
uppnatt det milet. Pa vilket sdtt man har uppnatt det mélet. S4 man kan inte
siga att man skall ha femton triffar i G, det kan man inte sdga... att man
skall kunna 15 fakta det gar ju liksom inte.

Det dr svirt att visa eleverna vad som krivs f6r de olika betygen. Betygskrite-
rierna skulle, enligt vad ldraren, sdger kunna redovisa kinnetecken f6r nir man
uppnitt malen. Samtidigt konstaterar liraren att detta inte dr en litt sak att
forsta.

Forskaren: Ja, men det forutsitter att det finns olika mil f6r de olika bety-
gen.

Lirare 04: Ja.
Forskaren: Men det gor det ju inte?
Lirare 04: Nej, det gor det ju inte nej.

Forskaren: Det dr vildigt svért detta (bada skrattar).
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Lirare 04: Ja, det dr jiattekomplext. Du skall ha en begreppsapparat att dels
finns det mél, och dels finns det kinnetecken fér nir man har uppnitt ma-
lena och dom innehaller olika kvaliteter. Det klart att det dr svért att forstd.

Samtalet kommer nu in pa de tva skisser som liraren har gjort pa tavlan. Den
ena forestiller betygssystemet, den andra lirarnas l6nesystem.

Forskaren: Det intressanta dr tycker jag att du tillimpar en viss typ av reso-
nemang dir (pekar pa det ritade I6nesystemet) som innebér hur ofta, men
dir (pekar pd det ritade betygssystemet) dr det inte lika beroende av hur
ofta. Men tink om det dr likadant i bada systemen. Att eleverna... att alla
elever pendlar mellan dom dar. Si egentligen ir det... skulle det komplette-
ras med en sidan dir kvantitativ grej ocksa.

Larare 04: Fast jag menar da att med dom hir prickarna dd va... [...] har du
tillrickligt manga VG-triffar inom VG-filtet si far du VG. Man drar inte
ner det for att man har fa triffar i G dér, kan man sidga. Men dir (pekar pa
det ritade 16nesystemet) gor du en helt annan sammanvigning. Om du nu 4r
sa himla noggrann i 16nesittningen.

Lirare 4 verkar alltsa fOrstd betygssystemet som att det finnas artmiéssigt skilda
G- och VG-triffar. Men kunskapsgraderna finns dir i och med att man maste
ha minst ett visst anfa/ VG-triffar for att fa VG. Detta kan forstas som att det
enligt ldraren visserligen finns olika kunskapstyper f6r de olika betygen, men
nir det kommer till betygssittningen blir det kunskapsgraderna, antalet triffar,
som filler det slutliga avgbrandet.

BETYGSNIVAER INOM DE FYRA F:N

Samtalet med ldrare 7 ror sig runt frigan om huruvida liroplanens fyra F,
fakta, forstaelse, firdighet och foértrogenhet, kan anvindas som skilda kun-
skapstyper f6r de olika betygen. Liraren férstar det inte sd. Inom varje F finns
samtliga betygsnivder.

Forskaren: Dom hir fyra Fin... tinker du s nir du sdtter betyg. .. lite grand
att...

Lirare 07: Jaa...
Forskaren: Att fértrogenhet skulle vara ndstan den hogsta. ..
Lirare 07: Ja, det dr ju VG-nivdn och uppat si att saga. Nir du ar pa fortro-

genhet. Den riktiga fortrogenheten... nir du ér sjilvgiende. Nej... (tinker
efter) det finns olika nivéer pa det ocksa.
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Hir kommer liraren in pa mojligheten att var och en av de fyra kategorierna
kan innehalla olika kunskapsgrader, att en elev kan vara olika bra inom vart
och ett av dessa omraden. I det foljande tar liraren upp tre nivder inom varje
omride, G, VG och MVG, dock utan att ge en nidrmare beskrivning 6ver hur

granserna ser ut.

Forskaren: Ja, det klart. Vi ldrare vet ju det att det inte 4r sa litt det hir...
som folk utanfér skolan. ..

Lirare 07: Nej, men alltsa. Jag skulle tinka mig egentligen att du har. .. alltsa
att du har... alla dom fyra F:n har tre olika nivéer faktiskt... egentligen. Ja.

Forskaren: Ar du siker pa det?

Larare 07: Ja, det finns ju ingen manual pd det... men om man reflekterar
over alla dom hir olika sd finns det ju olika nivéer pd fakta, det finns olika
nivder pi fortrogenhet, det finns olika nivder pé firdighet... och den fjirde
har jag just tappat bort.

Forskaren: Ja... och forstielse.

Larare 07: Ja, just det. Det finns olika nivier pd forstielse. Sd egentligen
skulle det kunna vara godkint, VG- och MVG-niva pa samtliga F:en. Jag

anvinder ju dom inte som indelning. ..

SAMMANVAGNING AV DELPRESTATIONER

I detta avsnitt redovisas de delar av lirarsamtalen som tar upp att betygssitt-
ningen snarare dr en sammanvigning av hur bra det gitt £6r eleven pd olika
delprestationer, 4n att dessa kan betygssittas var och en for sig.

Lirare 01 tycks vackla mellan en uppfattning att betyg i gymnasieskolan
skall sittas som resultatet av en bedémning av elevens samlade kunskaper ef-
ter genomgangen kurs 4 ena sidan, och en 6nskan att via betygssittning pa
dmnesdelar f6rséka gbra nivaerna mer konkreta f6r eleven 4 den andra.

Larare 01: Och vi vet, alltsa... det dr vildigt fd lirare som dr medvetna om
att det... egentligen kan inte vi ge delbetyg under... om du ldser milen, sa
kan du egentligen inte ge ett delbetyg under kursens gang, darfor att betyget
satts nir kursen dr slut. Och det hér 4r vi ju... det gor ju jag ocksd, jag sitter
ju ocksd delbetyg for det blir mer konkretiserat, men egentligen s kan du
inte det heller, for betyget sitts inte forrin kursen dr slut. Och da sitter du
det.

Med tiden far man en kinsla av hur eleverna ligger till, enligt lirare 7. Det gar
inte att sirskilja elever genom att t.ex. anta att vissa forstir och andra inte f6r-
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star. Alla forstar fast pa sina egna sitt. Bedomningen blir en slags samman-
vigning av hur eleverna kan kombinera olika delar vilket hos liraren ger en
kinsla av en niva. Sedan kan man fi den bekriftad 1 kriterier och i nationella
prov.

Lirare 07: Nej, for att for mig handlar det om att jag har ju... ja, tjugo ele-
ver i min klass... ja i mina klasser ungefir. Och alla dom hir visar ju forsta-
else och... alltthopa pa olika sitt. Alltsi, dom ir ju inte likadana ndn av
dom. Och dom ir ju... beroende pa vem dom dr som individ, s har dom ju
fértrogenhet och forstielse och alltthopa pi sitt sitt. Det dr ju det jag skall
bedéma. Alltsd hur dom kan kombinera det snarare... och man fir en all-
mdn kinsla f6r var dom ligger nanstans och sedan kan man gé pa betygskri-
terierna och se hur dom ligger till di. Och sd sméningom sa far man... har
man det hyfsat i ryggmirgen.

KUNSKAPSGRADER OCH BETYGSSTEG

Samtalet ror sig runt frigan om betygsskalans tre nivaer i jimforelse med fler
skalsteg. Utgangspunkten for lirare 2 dr hir att elevernas kunskaper varierar
gradmissigt. Ett sitt att 6ka precisionen blir att anvinda plus och minus efter
de betyg som man kommunicerar till eleverna.

Larare 02: Jag tycker ju att dom hir kriterierna som vi har nu, dom ér val i
och for sig bra, men jag ser ju nir jag sitter mina betyg nu, som uppsatsen
som vi har limnat, si har jag ju VG och si sitter jag ett litet minus, for jag
tycker att det kanske finns saker som inte riktigt motsvarar eller som ér
svaga i det hir VG:t. Jag sitter VG plus pd dom som jag tycker... och det it
ju ett uttryck for att jag tycker att det inte riktigt stimmer. Jag skulle vilja ha
betydligt flera steg och bedéma efter.

Kunskapsgrader och prov

I detta avsnitt redovisas de delar av lirarsamtalen som berdr relationen mellan
kunskapsgrader, provpoing och provbetyg. Utgangspunkten 4r en uppfattning
om att elever 4r olika bra, dvs. att kunskapen varierar gradmaissigt och att detta
kan uttryckas i bade poing pa prov och betyg pa prov.

PROVPOANG OCH BETYG

Ett sdtt att uppfatta betygssittningen pa enskilda prov framkommer under
samtalet med ldrare 7. Utgdngspunkten fOr resonemanget dr att det finns ele-
ver som vanligtvis klarar poingsumman for ett visst betyg. Om just dessa elever
inte klarar ett visst prov lika bra, sa kan det tyda pa att provet ir for svart. Da
drar ldraren nya betygsgrinser vid rittningen sd att de bittre passar de norm-
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givande elevernas resultat. Pa si sitt anpassas provets svarighetsgrad till vad
som ur lirarens synvinkel forefaller vara mer rimligt.

Forskaren: Och det har ingenting med maxpoingen att géra. Hilften utav
maxpoingen eller si?

Lirare 07: Av tradition sa har det ju varit si att man i huvet sa dir... hilften
vill jag ju att dom skall kunna for att fi godkint. Men sen si kan jag ju se
nir jag tittar igenom mitt prov igen, att... nej, jag har gjort ett for svirt
prov.

Forskaren: Beror det liksom pé spridningen... det beror pa utfallet da, vari-
ationen i utfallet?

Larare 07: Ja, dels pd utfallet och sen sa ser jag ungefir vilken niv... alltsd
vissa elever... det blir ju sa att man fér vissa elever som sd att siga normgi-
vare. Och ser jag att den hir eleven inte heller har presterat sidrskilt bra...
och dom ir tre fyra stycken sd man ser att... och da borjar jag titta igenom
mina fragor igen. Och fundera pd hur... vad dr det dom visar egentligen.
Och fundera... och di hinder det att man sidnker... betygsnivan, alltsi
grinsnivin for godkint.

Forskaren: Detta innebir att det ditt professionella omdéme som ar... stir
Overst?

Lirare 07: Ja.
Forskaren: Och inte ndn mekanisk grej?

Lirare 07: Nej, det gir inte.

Det gir alltsd inte, enligt ldraren, att sitta mekaniska betygsgrinser mellan
vissa provpoing. Men varfor sitter liraren dndd betygsgrinser pa proven?

Lirare 07: Jo, jag anvinder grinser. Det gor jag. Ocksa for att eleverna har
bett om det. Men jag kan ha elever som ligger pi samma grinsvirde...

Forskaren: Jaha du. Ja, just det. Men prickar du ut grinsvirdet i poidng d4?
Lirare 07: 84, ja. Ja.
Forskaren: Ja, du siger att det 4r sd. Du skriver upp ndnstans. ..

Lirare 07: Jag skriver t.ex. grinsen for godkint dr 25 podng. Men ir det nan
som har 24 da t.ex., si kan den fa godkint beroende pa hur den har svarat.
Och den kan fd IG om den har... beroende pa hur den har svarat. Eller,
ja... den far icke godkint. Och di far den géra ett omprov. Men da féir
ocksd den som har 24 poing gora ett omprov om han vill. Men den beho-
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ver inte pi samma sitt for den har visat att den dndéa har en méluppfyllelse i
det den har presterat.

Forskaren fragar var man drar grinsen mellan betyget G och betyget IG pa ett
prov. Ett sitt dr att utga fran provets maxpoing och dra grinser i ungefirliga
procentsatset, t.ex. f6r G pé provet krivs minst 50 procent av max. Men detta
tillvigagangssitt dr inte tillrickligt, enligt lirare 9. Man mdéste ocksd gora ett
bedémningsarbete utdver detta och da utga frin hur svira de olika frigorna
har varit.

Larare 09: G ligger ungefir pd hilften av antalet ritt. Sen ér det lite bero-
ende pd frigorna. Det ir tre frigor som man skall utveckla. Dom idr virda
da kanske fyra poing styck. Och det kriver lite mer att man verkligen har
forstatt texten. Inte bara kunna svara pa vilken konstnir det var eller nat
sant dir. For en del elever dr duktiga bara pd att memorera text utan att
egentligen forsta.

Det dr inte sa att man i alla ligen kan f&rlita sig pa ett podngsystem for betygs-
sittningen, enligt lirare 10. Men ofta dr det sa att de elever som har klarat
minst 90 procent av provets maxpoing ar sa duktiga att de dr virda ett MVG.

Lirare 10: Men diremot sa... jag sdger ju inte till eleverna sd hir att nir du
har gatt den hir kursen, si kan du skrapa ihop 400 poing. Har du klarat 30
procent av dom sa fir du automatiskt ett G. Sa behover det ju inte vara.
Och jag siger ju inte till dom heller att har du klarat mer dn 90 procent sd
far du automatiskt ett MVG. For det behéver det ju egentligen inte heller
vara. Men dom som ir 6ver 90 procent dom dr ofta si duktiga genomga-
ende...

For att vara vird nagot av de hdgre betygen pa provet, miste man klara de

underliggande nivierna ocksa, inte bara frigorna for ett enda betygssteg nir
det giller VG- och MV G-nivin.

Lirare 10: Och om dom hoppar éver MVG-fragorna och inte svarar alls, da
rasar dom ju direkt naturligtvis ner pd VG. Men f6r att klara liksom Sver
dom hir 90 procenten, s maste dom ju klara G- och VG-frigorna ocksa.
Och det ar ju sé i kriterierna med. Man kan ju inte bara klara MV G-kriterier,
man miaste ju klara G och VG.

Med ett vil genomarbetat poingsystem blir det trots allt littare att motivera
betygssittningen pa provet.

Liarare 10: Ja, jag tyckte att innan jag bérjade med detta med poingsystem,

sd kunde jag ha elever som kom och sa sd hir att jag tycker att jag édr lika bra
som min kompis, kompisen fir ett G... eller far ett VG men jag far bara ett
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G. Vad berodde det pa? Och det ir ju inte sd litt att siga di. Men har man
det hir poingsystemet... ja, nu skall man ju inte jimféra elever, och det si-
ger jag till dom direkt att jag jimfor inte dej med ndn annan, nir jag sitter
betygen. Men jag kan argumentera f6r varfor jag har satt det hir betyget pa
dej.

En moijlighet skymtar fram i samtalet med lirare 12, nimligen att betygsgrin-
ser pd prov ir redskap for att uppritta en form av vapenvila i klassrummet,
kanske som ett sitt att gora eleverna n6jda genom att de tror sig ha fatt in-
formation om hur man ligger till.

Lirare 12: Sen blir det forstds det operativa.. jag anvinder ju aldrig skriv-
ningar, men det operativa kriteriet blir ju i de allra flesta fall 7 av 25 poing
ir godkant pa matteskrivningen, och 15 dr VG, va’. Och sa tror man... ja,
itminstone har man ju upprittat nin sorts vapenvila, dirfor att det... i
klassrummet va...

Forskaren: Men dina elever, fragar inte dom efter vad som krivs for ett visst
betyg?

Larare 12: Jo, och svarar att det kan jag inte svara pd generellt. Det kan jag
méjligen visa. Om du visar mig texten sa kan jag siga vad jag saknar i den.
Och om jag visar dig en bittre text sa kan jag visa vad som finns dir, va. I
sittet att 16sa uppgiften.

Poing kan visa hur mycket som en elev kan, men da beroende pa vilken fraga
dom har klarat av eller inte klarat av, enligt ldrare 13. Provbetyget kriver att
man som ldrare tittar lite ndrmare pa vilka fragor det handlar om.

Forskaren: Ja, alltsd, ndr du har haft ett prov eller skrivning eller vad vi skall
kalla det f6r, sitter du betyg pé det d4, si att eleven fir reda pd det? Ungefir
var den ligger?

Liarare 13: Ja, det brukar jag gora.

Forskaren: Ja. Anvinder du ndn ging poing pa prov, ja det gér du kanske?
Liarare 13: Ja, det kan jag géra om jag har ett rent sant hir uppndendemals. ..
Forskaren: Jaha, du. Just det.

Larare 13: Da brukar jag rikna poidng dir och titta hur mycket dom kan och
sd... dom hir poingen... i och med att mal och kriterier dr sa flytande sa
blir det ju... jag kan inte sdga att det hir... har du si och sd manga poing si
ar du godkind utan jag... dven ddr far det bli lite utifran vilken friga dom
har klarat av eller inte klarat av, va.
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Poingsittning pa prov har stor betydelse for lirarens arbetssituation, enligt
denne, sirskilt nir det 4r manga elever att betygssitta.

Larare 13: Alltsa, egentligen kan man ju siga sd hir... anledningen till att jag
sitter podng, det dr helt enkelt for att jag skall 6verleva sjilv. Jag har 110
elever i attan, och jag skall ge dom... pd nat sitt kunna bedéma dom [...]
jag klarar inte av att stindigt ha utredande fragor, for dé tar jag livet av mig
sjlv, va.

Skillnaden mellan mal och kriterier 4r en svar fraga for lirare 13. Men liraren
utmirker sig gentemot de 6vriga lirarna genom att vara medveten om och
peka pa skillnaden mellan mal att strdva mot, som alla skall striva mot, och
mal att uppna fér godkant.

Forskaren: Men du, vad dr det di for skillnad pa... f6r G da skulle man
kunna ha de hidr mal att uppnd dd och bryta ner dom och kanske visa...
men vad édr det for skillnad pa ett betygskriterium och ett mal, da?

Lidrare 13: Ja, du... (tystnad). Det star val forklarat... (skrattar). Nej du far
inte stilla sa svara frigor. (gemensamt skratt) Nej, men det édr vil strivans-
milen dr ju ndnting som alla skall strdva mot. [fofjande mening handlar om mal
att uppnd] Och det dr ju nanting som alla skall uppna... for att fi ett god-
kint. Sedan 4r det ju... och det dr vil det som véran uppgift dr val att fd alla
att nd dom hir malen.

Kunskapsgrader och relativa héansyn

I detta avsnitt redovisas de delar av lirarsamtalen som ber6r fraigan om bety-
gens inbordes relativitet och att betygssittningen i nigon man ir relativ, dels
tor att understédja likvirdigheten, dels fOr att gbra anpassningar till olika 4ld-
rar, t.ex. nir kunskapskraven i drskurs 9 anpassas till eleverna i arskurs 8.

LIKVARDIGHET

Samtalet med lirare 01 kommer in pa mojligheterna att sitta likvirdiga betyg,
att veta var granserna skall ga. I detta finns hjilp att fa frin de nationella pro-
ven. Betygen kan alltsa bli mer likvirdiga genom att ta relativa hansyn till niva-
erna pa kunskapskraven i dessa prov.

Larare 01: ... som pd de nationella proven si far vi ju veta grinser for G,
VG och MVG, va. Och det ir ju egentligen inte heller... ja, det dr bra f6r
oss och det ir ju det som det skall vara, det skall ju vara vigledande for oss,
va. For att veta var kraven rimligen bor vara.
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Det finns dock, enligt lirare 2, en konflikt mellan att sitta IG f6r att folja sy-
stemet 4 ena sidan, och sitta G f6r att ridda duktiga hantverkselevers yrkes-
framtid 4 den andra. Liraren verkar tillimpa betygssittningen sa att den blir
relativ till vilket gymnasieprogram som eleven gér och ta hinsyn till om eleven
gOr sitt bista eller inte, snarare dn till nationella kunskapskrav som dr lika f6r

alla f6r samma kurs oberoende av program.

Lirare 02: For jag hade byggnads... jittetrevliga killar men kunde kanske
inte ens skriva en fullstindig mening. Men dom gjorde manga av dom sitt
yttersta, sitt basta. Dom var duktiga hantverkare, och jag vet, vi hade sam-
arbete med branschen och da sa dom, ja dr dom inte godkinda fran gymna-
siet, ja d4 kommer dom ju in I6nemissigt Gverhuvudtaget si lingt ner i den
hir, sa att sdga, far dom sdmsta forutsittningarna. Och da var jag tvungen,
kinde jag, att bestimma mig f6r om jag skulle silla mig till dom som sa: det
bryr jag mig inte om, jag foljer dom regler vi har fatt, och sa fir systemet
braka sen. Men jag tyckte att jag hade liksom storre ansvar till dom hir ele-
verna som dndd gjorde sitt basta. Och faktiskt kom och var dir och som du
siger gjorde vad dom skulle gora och att dom da kunde fa ett G.

Chansen att fa hogt betyg kan skifta beroende pa i vilken grupp av elever som
eleven befinner sig, enligt lirare 6. Lirare behdver dirfér diskutera och jim-
fora sin bedémning med andra lirare fOr att utveckla sin kompetens i att géra
likvirdiga bedémningar.

Larare 06: For har du en vildigt, vildigt duktig grupp sa kan du kinna en
tvekan att skall jag verkligen sitta sd manga MVG. Och om du har ocksé en
vildigt svag grupp och det dr ndn som sticker ut sa kanske du sitter vildigt
hégt betyg pd den eleven, fér den sticker ju ut fran gruppen. Och det ér det
jag menar med samarbete, nidr man har manga klasser 6ver grinserna... for
det dr sd viktigt att man har en diskussion 6ver fler grupper. For att du far
ett storre underlag i din tanke.

En friga som berors i samtalet dr det faktum att det endast finns nationella
prov i nagra fa dmnen. Liraren har erfarenhet av att sitta betyg bade i dmne
dir det finns nationellt prov och i dmne dir det inte finns. Med nationella
prov far liraren en bittre kinsla for var nivaerna ligger.

Lidrare 006: Jag skall vara idrlig, jag hade inte backat ett smack for att ha nat-
ionella prov i fler dmnen 4n vad vi har nu, dom dir tre vi har. Dirf6r att
nationella ger oss en riktlinje pa var vi 4r och var vi stir. Man fir en mag-
kinsla for att man sitter rittvisa betyg.

Under samtalet med ldrare 12 framkommer att tva elever pa samma skola,
som haft tva vildigt olika prov i historia, dnda inte verkar reagera Gver att de
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ldst tva olika kurser med i grunden olika krav. Vad betyder detta for likvirdig-
heten?

Larare 12: Jag stod i en bokhandel pid X-gatan dir tvd elever resonerade
med varandra. Det handlade om Y-gymnasiet. Och dom hade haft historie-
skrivning bida tvd, va. Och den ena eleven har dé fitt femtio fragor, om jag
minns ritt alltsd, pa tusen ar svensk historia. Och den andra eleven har fatt
en enda friga: redogér f6r bondeklassens styrkeposition fran svensk medel-
tid fram till idag, va. Och det intressanta 4r inte dom hir skillnaderna i sig,
utan det dr att, si linge jag lyssnar till samtalet, verkar det som att eleverna
inte 4r klara 6ver att de har list radikalt olika kurser, med i grunden olika
krav alltsa.

Ett sitt att urskilja skillnader i1 kunskapsnivder och férscka striva efter likvar-
dighet i bedémningen nir man som ldrare har haft ett prov, idr att ldsa elevtex-
terna och ligga ut dem i olika hégar framfér sig beroende pa hur bra de ir
helhetsmassigt.

Forskaren: Men nir du sitter hir nu och liser 40 stycken da va, ligger du
dom i hégar da eller? Eller hur bér du dig 4t? Eller skriver du nagonting pa
varje?

Lirare 12: Ja, jag borjar ju med att...det beror ju lite pa alltsa. ..
Forskaren: Jag skulle ligga ut dom i hogat. ..
Larare 12: Ja, det gbr jag ocksa.

Den erfarne liraren klarar i viss madn av att urskilja det bittre fran det simre,
enligt lirare 12. Men man skulle méjligen kunna fértydliga vad det handlar om
genom att ge ut typexempel som elever kan studera samt lita dem f6rsoka
beskriva de skillnader som finns att 1 ord.

Lirare 12: Jag tror att den erfarne liraren klarar av att i en viss mening
rangordna, urskilja det bittre frin det simre. Jag tror ocksd att elever klarar
av detta. Ah, i vart fall har jag ju gjort si nir jag har tillimpat d4 det hir nya
betygssystemet. Att jag da och da har limnat ut texter som jag menar repre-
senterar lite olika betygskategorier och sa ldter jag elever sjilva forséka att
bedéma, och inte bara sitta betyg pa, utan att sitta ord pa vad som, vad
som gor den ena texten bittre dn den andra, va.

ALDERSANPASSNING

I grundskolans tvi sista skolr skall det, vid tidpunkten for lirarsamtalen, sit-
tas betyg. Men det dr endast £6r det sista betyget 1 nian som kursplanens mal
och kriterier skall anvindas. Hir redovisas de delar av lirarsamtalen som ber6r
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den anpassning som skall géras av dessa mal och kriterier till den bedémning
och betygssittning som skall ske i drskurs 8 och pa hostterminen i arskurs 9.
Dessa betyg maste sittas i relation till vad som ér rimligt i forhallande till ele-
vens alder och vad undervisningen behandlat. Mélen och kriterierna dr alltsa
mojliga att hantera som en form av gradvisa entiteter, enligt lirare 5.

Larare 05: Men om man siger sa hir va, om man tar nu arskurs atta. Skall
man ha MVG... eller fir man MVG d4 miste man ocksa ha omvirldskun-
skap [...] och det star ju i betygskriterierna f6r MVG, f6r da krivs det ju att
man har den hir omvirldskunskapen. Men det far jag ju sitta i relation till
vad liksom, deras alder och vad vi har gjort...

Om en skola skriver egna betygskriterier utifran kursplanens kriterier som gal-
ler i slutet av arskurs 9, sa skall dessa anpassas efter aldern nir det giller be-
tygssittningen i arskurs 8 och pd hdstterminen i drskurs 9.

Larare 05: Om dom skriver egna betygskriterier s anpassar dom vil efter
dldern. Fér man kan ju inte kriva dom som édr femton ér da eller fjorton. ..
skall vara lika drivna och ha lika stor kunskap som dom i nian. Det utveck-
las ju hela tiden.

Kombinationen typ och grad

Under denna rubrik redovisas de delar av lirarsamtalen dir de nationella kun-
skapskraven forstds som uttryck f6r bade kunskapstyper och kunskapsgrader.
Kunskapsnivibegreppet uppfattas hir som en kombination av artmissig och
gradmissig kunskapsvariation. Nir det giller provkonstruktion anvinds ofta
bide provpoing och olika fragetyper. De senare kopplas till de betygen och
blir dirmed sa kallade G-, VG- och MVG-frigor. Samtidigt uppstar stora sva-
righeter nir de olika fragepodngen skall summeras till ett provpoing. I lirar-
samtalen framkommer olika sitt att bemistra detta. Vissa lirare betonar for
eleverna att man aldrig kan skilja betyg 4t via provpoing. Andra har utvecklat
system dir eleven fOr att fi ett visst provbetyg maste ha minst ett visst antal
podng inom den typ av fragor som hor till betyget. T.ex. f6r VG kan det kri-
vas ett visst antal G-poidng och ett visst antal VG-poing. Problem uppstir om
en elev har klarat manga VG- eller MVG-poing men inte klarat tillrickligt
manga pa de underliggande nivierna. Uppfattningen av kunskapsnivaer som
bade typer och grader finns dven i synen pa mal och kriterier. I den ena vari-
anten fOrstds betygen som uttryck for olika grader av kunskap, medan be-
tygskriterierna uppfattas som beskrivningar av pa vilka sitt eleven uppnir ma-
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len. Men hir dr det oklart vilken typ av mal som det refereras till, mal att
uppna eller mal att striva mot. Det sakforhéllandet att mal att uppna innehal-
ler de kunskapskrav som giller for betyget Godkint framstir som okint i
dessa samtalsdelar. I den andra varianten uppfattas betygskriterierna som be-
skrivningar av hur bra eleven maste prestera pa de olika dmnesomradena f6r
att fa ett visst betyg. Noteras bor att grundskolans kursplaner fér de olika 4m-
nena helt saknas betygskriterier for betyget Godkiand. Utifrin detta kan det
antas att mal och kriterier inte har anvinds pa detta sitt av lirare i grundsko-
lan.

Kunskapskrav som typ, bedomning som grad

Att bedéma mot de kunskapskrav som finns i amnets mal dr nagonting annat
an att gora allminna bedémningar. Eleverna maste ocksa fa reda pa vad det ar
som liraren bedémer, sa att det blir tydligt vad de skall strdva mot och bli sd
bra som mdijligt pd. Kunskapskraven beskriver den typ av kunskap som skall
bedémas’’, medan bedémningen, enligt lirare 8, mer handlar om i vilken grad
som eleverna har utvecklats.

Larare 08: ... det dr ganska sillsynt att triffa pa lirare som ér helt bekvima
med det hir att man bedémer mot mal och inte gér allminna bedémningar.
S4 att vi tjatar ofta om det hir att [...] mot vilket mal 4r det som jag vill att
mina elever skall striva nir jag gr den hir lektionen, stiller den hir fragan,
go6r den hir frigan pa ett skriftligt prov...

Man bor, enligt lirare 8, inte sitta sig ner i en grupp lirare och bryta ner de
kunskapskrav som finns i kursplanernas mal. Daremot bér man formulera om
dem si att eleverna forstar vad de bedéms mot i férhallande till arbetsomrade
eller stoff.

Liarare 08: Jag tycker inte och jag sdger inte till nidgon att sitt er och foérsok
formulera skriftliga... bryta ner som vi sa pa den tiden, eller som ménga si-
ger fortfarande. Utan forsok istillet att arbeta med att formulera... mal eller
kriterier som elever kan forstd och koppla det till det stoffet som det giller
just... prata inte mal i allminna termer med elever.. prata mal kopplat till
arbetsomrade eller stoff. [...] S dirfor, arbeta med en liten mingd mdl vid
varje tidpunkt och sig till eleverna att nir jag bedémer dej mot det hir ma-
let, si kan det lita sd har. ..

77 Som exempelvis lisforstielse, skrivkunnighet, talférmédga eller diskussionsférmdga betraktade
som olika typer av kunskap inom imnet svenska.
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Enligt lirare 9 skall kunskapskraven hallas uppe hela tiden i dialogen med ele-
verna sa att de vet vad som skall bedomas. Det ricker inte med att pliktskyl-

digt dela ut dem pa papper.

Lidrare 09: Ja, risken dr dé att ndr man har det pa papper, man liser upp eller
man skickar hem, dd gér man det ndstan for att halla ryggen fri. Nu har jag
gjort det. Men jag forsoker istillet att infér varje nytt arbete, berdtta om sd
hir tinker jag bedéma och det hir férvintar jag mig och si hir. Forsoker
hilla den dialogen uppe hela tiden. Men det ir inget jag far pa papper och
det kan jag inte bevisa att jag har faktiskt gjort detta.

Kriterinm som typ, betyg som grad

Lirare 01 for fram att betygskriterierna ir likadana i fyra olika mattekurser,
medan malen skiljer sig at. Ldraren forstar detta som att kriterierna mer be-
skriver sittet att uppnd mélen medan malen kan uppnis i olika grad och att
betygen sedan ges i férhallande till detta. Sammanfattningsvis uttrycker kriteri-
erna olika kunskapstyper medan betygen uttrycker olika kunskapsgrader, enligt

lararen.

Larare 01: Alltsd i matte A, B, C och D sa ser betygskriterierna exakt lika-
dana ut fér dom pratar mer om sittet att uppni mélen som finns. En det dr
ju sjilvklart att det 4r madlen... vi delar ju ut mélen till eleverna fér varje
kurs. For att dom skall veta vad dr det vi vill att dom skall kunna. Och sedan
far dom betyg efter den nivan som dom har uppnatt av sina mél.

Men det framgar inte om kriterierna rangordnar sitten att na malen, t.ex. efter
hur bra de olika sitten dr. I sa fall skulle det kunna ligga till pa féljande sitt:
malen anger kunskapskraven medan betygskriterierna rangordnar hur bra ele-
ven presterar det som krivs.

Kriterium som grad, kunskapskrav som tjp

I samtalet med lirare 7 framkommer uppfattningen att det dr kunskapskraven
1 madlen som talar om vad eleven ska uppna, medan kriterierna visar hur vil
man natt dessa krav. Kriterierna forstds alltsa som gradbeteckningar medan
kunskapskraven forstids som typbeteckningar, vilket kan ses som en motsatt
uppfattning i férhallande till hur lirare 01 fOrstar saken.

Forskaren: Vad dr det for skillnad pd betygskriterier och mal?

Lirare 07: Ja, alltsd. Malet dr ju dit du ska. Och betygskriteriet dr ju egentlig-
en bedémningen pa hur vil du har nitt det malet.
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Sammanfattning — resultat 1

Under lirarsamtalen framtrider ett antal begrepp som har nira koppling till
varandra. Pi en 6vergripande niva handlar det bland annat om hur nationella
kunskapskrav forhiller sig till begreppet kunskapsniva. Husserls intentional-
itetsbegrepp gor det mojligt att forsta kunskapsnivaer som nigot som med-
presenteras kunskapskraven. Med andra ord hjilper begreppet kunskapsniva
till att ge mening at begreppet kunskapskrav. Den forstaelse av kunskapsni-
vier som visar sig 1 lirarsamtalen ger ockséd en inblick i hur de deltagande l4-
rarna fOrstar kunskapskrav. Men kunskapskraven blir ocksa meningsfulla uti-
fran Heideggers donbegrepp, i detta fall som lirarens bedémningsredskap.
Som sadana fungerar de inom ett donkomplex bestiende av inlimningsupp-
gifter, muntliga f6rhoér, prov, resultatgradering, etc. Det dr donkomplexet som
far kunskapskraven att framsta som ett av de grundliggande bedémningsred-
skap som ldraren skall anvinda, t.ex. for att kunna gradera elevens kunskaper
som antingen godkinda eller icke godkinda.

Resultatet av lirarsamtalen visar att kunskapsnivabegreppet dar framtrider
pé tre sitt: antingen som en friga om olika kunskapstyper, som olika kun-
skapsgrader eller som en kombination av dessa tva. De olika sitten att forsta
visar sig savil nir lirarna jimfor en elevs utveckling 6ver tid som nir olika ele-
ver eller elevgrupper jaimférs med varandra. Elevernas kunskaper varierar en-
ligt det fOrsta forstaelsesittet som ett antingen-eller, medan kunskaperna enligt
det andra varierar i olika grader. I det tredje sittet kombineras dessa. Men
uppfattningarna ir inte konstanta. For flertalet lirare sker forflyttningar mellan
olika positioner under samtalets gang. Endast i nagra fa fall hdller man sig mer
konsekvent till ett sitt att f6rstd begreppet kunskapsniva.

Uppfattningarna om kunskapsnivder som bestdende av antingen artskillna-
der, gradskillnader eller en kombination av dessa tva, verkar enligt lirarsamta-
len fa konsekvenser f6r hur lirare forstir begreppen kunskapskrav och betyg.
Detta beskrivs i foljande tre avsnitt.

Artskillnader

I vissa av de samtalssituationer da olika kunskapsnivaer uppfattas som ett an-
tingen-eller, verkar ldrarna mer benigna att f6rstd bade kunskapskrav och be-
tyg i det mélrelaterade betygssystemet som uttryck £6r olika kunskapstyper. En
konsekvens av detta dr att det for lirarens del mojliggér en bendmning av ele-
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ver som typiska G-, VG- eller MV G-elever. En lirare anvinder ocksd sadana
typelever som riktmirken nir prov skall betygssittas.

Nir ldrare med detta synsitt skall motivera ett betyg anvinds inte séllan la-
roplanernas fyra kunskapsformer fakta, forstaelse, firdighet och fortrogenhet.
Dessa uppfattas alltsi som beskrivningar av skilda kunskapsnivier vilka
foljaktligen 6versitts till krav for de olika betygen. Dock uppstar vissa svarig-
heter eftersom de godkinda betygen G, VG och MVG ir tre till antalet me-
dan liroplanens kunskapsformer dr fyra. Problemet 16ses av lirare genom att
betyget G huvudsakligen knyts till fakta, betyget MVG huvudsakligen till f61-
trogenhet medan VG anses besta av bade forstaelse och firdighet.

Gradskillnader

Nir lirarna forstar kunskapsnivaer som i forsta hand ett gradbegrepp, verkar
en konsekvens av detta vara att det for skolan och lirarens del snarare giller
att fa eleverna att bli sa bra som méjligt 4n att de skall erdvra vissa forutbe-
stimda kunskapstyper. Forstaelsen far ocksa konsekvenser for hur prov ut-
formas och hur betygsgrinser kommuniceras. De lirare som ser olika kun-
skapsnivier som gradskillnader snarare 4n som artskillnader, verkar ocksa ha
en mer bekymmersam instéllning till de nationella kunskapskraven som sid-
ana. Som en del i denna instillning kan deras anvindning av procentsatser av
ett provs maximala poingsumma ses. Vissa lirare definierar t.ex. kravet for
betyget G som minst 50 procent av provets maxpoing. Detta sitt att kommu-
nicera betygskrav kan ha grund i att liraren dels uppfattar sig som skyldig att
klart och tydligt redovisa vad som krivs for de olika betygen, dels bedémer att
detta inte gir att géra i termer av ett antingen-eller, t.ex. i en upprikning av
det som man maste kunna fOr att fa ett visst betyg.

I vissa delar av de lirarsamtal dir kunskapsnivier forstds som gradvisa
storheter, férekommer ocksd en uppfattning om behovet av gradvisa hin-
synstaganden. Ett exempel ar att lirare bor ta hinsyn till pa vilket gymnasie-
program som eleverna gar, dvs. att kanske inte stilla lika héga krav pa vissa
yrkesprogram. Ett annat exempel ir behovet av att lirare diskuterar och jam-
for sina krav for att man inte skall krdva olika mycket av eleverna i samma

amne eller kurs.
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Art och grad

Den tredje uppfattningen om kunskapsnivabegreppet som kommit till uttryck
i lirarsamtalen dr att se det som en kombination av artmissig och gradmaissig
kunskapsvariation. Nir det giller provkonstruktion anvinds inte sillan bade
provpoing och olika frigetyper. Detta kan uppfattas som uttryck for att lirare
dirmed inte ser kunskapsnivder enbart som uttryck f6r gradskillnader. Sittet
att ga tillviiga dr att konstruera fragor av varierande typer och koppla dessa till
de olika betygen. Hir talar man om G-, VG- och MVG-fragor. Samtidigt upp-
star stora svarigheter nir de olika frigepoingen skall summeras till ett provpo-
ang. I liararsamtalen framkommer olika sitt att bemaistra denna svarighet.
Vissa poingterar f6r eleverna att man aldrig kan skilja betyg 4t via provpoing.
Andra har utvecklat ett system dir eleven fOr att fa ett visst provbetyg maste
ha minst ett visst antal poing inom den typ av frigor som hor till betyget.
T.ex. £6r VG kan det krivas ett visst antal G-poing och ett visst antal VG-
poang. Problem uppstir om en elev har klarat manga VG- eller MVG-poing
men inte klarat tillrdckligt ménga pa de underliggande nivaerna.

Uppfattningen av kunskapsnivaer som bade typer och grader finns dven i
synen pa mél och kriterier. I den ena varianten fOrstis betygen som uttryck for
olika grader av kunskap medan betygskriterierna uppfattas som beskrivningar
av pa vilka sitt eleven uppnar milen. I den andra varianten uppfattas be-
tygskriterierna som beskrivningar av hur brz eleven maste prestera pa de olika
imnesomradena fOr att fd ett visst betyg. Men eftersom det ofta dr oklart vil-
ken typ av mal som det refereras till, mal att uppna eller mal att striva mot, dr
det svart att dra slutsatser om vad skillnaden mellan den ena och den andra
varianten betyder. Att det 4r mal att uppna som innehiller de kunskapskrav
som giller for betyget Godkint framstar ocksa som relativt okdnt bland de
deltagande lirarna.
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